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Czy nowa formuta
egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego
sprzyja korelac;ji
ksztalcenia jezykowego
z literacko-kulturowym?

Beata Prosciak

Ze wzgledu na podejmowan i
ly w tym tomie opracowari probl

:f;\tsyzc:)l;::: ':ezyl:awego z literacko-kulturowym w szkolacph poif::j';;;];:-

owilam przyjrzec sie funkcj i ; .
: ' ‘ jonowaniu idei korelac -
J;;ﬁfi;;p i elgez;mmacy;ne]: Gléwny cel mojego szkicu sproxav(;’zzrzr
oot gglv: kI. zi na pytanie; Czy_' nowa formuta egzaminu maluralnf;-a
el wijﬁ; ;;c)':zyga ::)reliac;n ksztatcenia jezykowego z literacko-

un i
o el é); ach mojego komunikatu zasygnalizuje wiec
* niektérych i

s s pr:\ee;lc;:'i I"te;:(hmk pracy, takich jak analiza dokumentacyj-
¢ji ksztalcenia Jezvkowz:;z; zlﬁlre ngq e s a s
Waraion maluvalnégo, eracko-kulturowym, jak i do pisania wypra-

* zalet i wad
* propozycii nowee) formuly egzaminu dojrzalokci  jezyka polskiego
nu w kontekscie kmel’dq'zi\t':l;zan do czeici pisemnej i ustnej egzan’u—
Moim zamian €nia jezykowego z literacko-kulturowym
dach nowe) ma!uf:f‘zlesl rkowmez wskazanie pewnych usprawnieri rw z)as‘;
stym testem Spraw‘nos'JZZ) 3 polskiego tak, aby mogla sta¢ sie w pelni ,swoi-
I rzetelnosci systemu egzaminow zewnetrzny”ch"'

Analiza dokumentacyjna i
;ak.o klucz do korelacji ksz!
z Irteracko-kulturowym ol
WyPracowania maturaln

#CZytanie przez lupe”
tatcenia jezykowego
raz klucz do pisania
ego

€80 przygotowania uczn
| ZprDpOﬂOWJnB przez

Do rzeteln

k
Umentacyjne 16w moze stuzy¢ metoda analizy do-
Zenona Uryge w Godzinach polskie-

! Inform,
alor Maturalny od 2005 roku 2 jez &
Je2yka polskiego, Krakéw 2003, s. 5

got. Wazne jest, ze zaklada ona, iz ,dzielo literackie w szkole ma stawac

sie przedmiotem obserwacji, analizy i badania jako tekst literacki. Nie

wyklucza przy tym
mozliwoéci przywolywania réznych dodatkowych dokumentéw sluzacych
interpretaciji dziela, a wigc jego kontekstéw - w postaci Zrédel historycz-
nych i obyczajowych, pamigtnik6w i wspomnien, réznego rodzaju komuni-
katéw jezykowych ulatwiajacych zrozumienie stylu dziela, a wreszcie - lub
moze przede wszystkim — tekstéw innych dziel, majacych sluzy¢ zabiegom
poréwnawczym*.

Metoda ta ma charakter nauczania integracyjnego — nauczyciel moze
korzysta¢ z kontekstow ikonicznych i audialnych, odwolywac si¢ do kore-
spondencji tekstéw literackich z malarstwem, rzezba, architektura, muzyka.
Przy okazji prac zwigzanych zasadniczo z lektura i analiza tekstéw litera-
ckich warto wykorzystywac réwniez inne techniki pracy, np. okazjonalnych
¢wiczeri sprawnosciowych. Stanowi ona, a jak to okreslita Z.A. Klakéwna,
L wprawki”® do ksztalcenia jezykowego, dajac tym samym mozliwosci 13-
czenia kontekstéw jezykowych z literacko-kulturowymi. Formacyjnego cha-
rakteru nabiera idea wspomnianej badaczki zwana ,wychowaniem jezyko-
wym?”, ktéra spetnia role formuly integrujacej w obrgbie dzialar polonisty®.
Biorac pod uwage fakt, ze

ksztalcenie kulturowo-literackie rozpatrywane w perspektywie ,wychowa-
nia jezykowego” oznacza m.in. wyzwalanie (w okreslonych sytuacjach prob-
lemowych) rozmaitych zachowan jezykowych (interpretowanie, komentowa-
nie, wyrazanie opinii, wartosciowanie, dyskutowanie, zajmowanie stanowi-
ska w sprawie, pisanie eseju, polemiki, interpretacji, felietonu, recenzji itp.),
ktére nie tylko sa praktyczna, sprawdzalng weryfikacja skutecznosci ksztal-
cenia kulturowo-literackiego |..., ale tez sposobem rozumowania, pojmowa-
nia siebie, interpretowania $wiata, formowania zasadniczych, integralnych
skladnikéw osobowosciowo-tozsamasciowych’,

mozna zalozy¢, ze polaczenie metody analizy dokumentacyjnej z technika
okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych, pozwala na efektywniejsze inte-
growanie ksztalcenia jezykowego z literacko-kulturowym.

1 Z Uryga, Godziny polskiego Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Warszawa-Kra-
kéw 1966, s. 125-142
* Tamze, 5. 125

‘ Tamze, s. 127-128
5 ZA Klakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych. Na marginesie opracowa

nia Anny Dyduchowey, ,Nowa Polszczyzna® 2005, nc 1,5.29
* Tamze, s, 30
* Tamze, . 30, przypis 15
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Nie twierdze jednak, ze metody i techniki te sg nie;

edn ‘z 0L|I f)s!cn akq moze w )I;orz ta¢ pol g Pokazje ie w pierwszym zdaniu, uczen, ktéry odpowiedzial poprawnie w drugim

é‘h 4! !:n e "pgdkosl i pzl):ia il i mlodziez, Slg 4 mogl ry\ie olrzym'u‘ punk,léw i T

“hcialabym réwniez reshic, ze stawq pracy, zwl X zdaniu, 3 4

szych klasach, warto uczyni¢ zw. ,czytanie p?zezYlupe‘:schhz(\dw miod Z kolei polecenie 9 brzmialo: ,Na podstawie akapitu 6 sformuluj tezg,

robienie nawyk6w poprawnego rozumienia analizowanla.l ln:)er:r(r) - kidrej uzasadnieniem jest akapit 7°. Odpowiedt miala inle¢ postac 1oy,
% A etowa ani ia 3 }

nia fragmentu teksty, z ktérym uczniowie spotykajq sie na maturze pisemne, i’jn?géotsil,zzc?o;vb;:;nzodgl?ls:j:y ?fez:,ae P Se e

DOPIL’IO dokladne przygotowanie warsztatu pracy ucznia POZWH'B na od
A b %
fania do szerszych kontekstéw. Bardzo wazne jesl, moim zdaniem wy mi;o
3 . e

nlne sposlrzegm\'czokl mlodziezy oraz pokazanie jej mozliwosci wykorz

stama posia 3 i : ¥

wyl\o-zﬂsxh,ngti‘:;?;:,;:: '\?yezlzogcclly:\?:smy’ nawet ta technika pracy, Wady i zalety nowej formuty egzaminu dojrzatosci

maturalnego ,czytania ze zrozumi Jn ylante pez lupe® podezss v, | z jezyka polskiego w kontekscie korelacji ksztalcenia
eniem”, w praktyce sprowadza si¢ jedy- jezykowego z literacko-kulturowym

s d 6 3
)L:;i)oie(:\lzenm pytan f‘od tekstem 1 odszukiwania wskazanych numeracj
E ajczgscie) sklania sie maturzystéw d ia ni ;
o odczytywani |
mego tekstu, lecz intencyi instr e
uktazu i i
v i i w efekcie pozbawia uczniéw samo- [

Matura pisemna

W praktyce okazuje sig, ze nawet lekcje obudowane szerokimi konteksta-

Przyklad moga stanowi¢ chociaz
ociazby rozbieznoéci miedz ;

::;: t(:{ ;t;k:;anq odpowiedzig ucznia. Jedno z Zaloze: ,OZJ;?::;QC’Z);:: mi nie daja gwarancji zadowalajacych wynikéw na egzaminie maturalnym.
& Uil f'iz.:;rjume maturalnym w roku szkolnym 2004/2005 brzmia- | Gdzie wiec rozmija sie teoria i praktyka? Przyczyny na|gzaloby znéw szukac
warlo pr ) tylu odpowiedzi, o ile jestes proszony”. W tym konteksc w zatozeniach formalnych nowej matury z jezyka polskiego. Ograniczeniem
a Przyjrzec sie niekiGrym pytaniom do tekstu pt. Dzik § < | staje sie klucz odpowiedzi, wedlug ktérego egzaminator ma obowiazek
40:;:?302? podstawie: Krzysztof Szymborski D;I;ie illdﬁksw’dv;";aluzofr“l’. oceni¢ prace maturzysty. Trzeba zwréci¢ uwagg, ze od 2000 roku budo-
g gt e il wa tego klucza byla zmieniana i modyfikowana. Z zalozenia pozytywne jest

ednia on wypowiedzi synonimiczne. W praktyce

to, ze teoretycznie uwzgl
ich interpretacja zalezy od egzaminatoréw
Okazuije si¢, ze ograniczenia wynikajac
mus, Tarzan, Mowgli B _ ktada tylko 4 punkty za szczegélne walol
Witk & cja w ludzkim s;;vg!;eg;;geﬂe e ‘ projeklZm ksz‘l)alcen):a humaniElycznego"r.yBior
Kazda 7 Mhogw\u(.;c' dotycza dzieci wychowywanych przez zwierzeta. Zofii Agnieszki Klakéwny,
Powiesci jest fikcyjna (nie majq naukowej wartosci)”.

i ich weryfikatoréw.

e z klucza odpowiedzi, ktéry za-
pracy, nie idg w parze z nowym
ac pod uwagg stuszna opinig

Na pytanie 7, Kk .
7 Haore brzmialo: ,Co laczy postaci Romulusa i Remusa,

Tarzana oraz Mow
gliego. Od i
Ry nmepuﬁ}m: powiedz na podstawie akapitu 5”, uczeri mial

~Np. Romulus i Re
li probleméw 2 adapta

ze ludzkie bycie w Swiecie ma charakter jezykowy - w trakcie rozwija-

Za }(‘dn] z
4 Z powyzszych i
ych odpowiedzi uczen uzyskiwat 2 punkty. Nalezy nia kompetencji kulturowej rozumianej jako odkrywanie i nadawanie zna-

Zauwazyc, ze v ;

v poleceni

ujgta odpowie U nie podano liczby zdan, w ktérych miata by¢ czefi r6znorakim tekstom kultury, wiaczaniu ich w réznorakie konteksty,
| przy czym decydujace jest czytanie w kontekscie wlasnego zycia (w odréz-

dZ. Prz
y zalozeniy,
, 2e wlasciwa w o 2T Z .
ypowiedZ powinna miescic
x P nieniu od postawy znawcow, dla kiérych wazniejsze sa zwykle inne typy
* Formuta 2 %
A Klakéy | ontekstow),
lo wartoge, wny. Por. wy,
4 Oyskusja red. YPowiedZ M. jod
A k rychowskie), [w- o pozosta ’ .
o’ ' Na temat potrzety uizf.y»'::n'""“ Polszczyzna* 1997 :’s l:vlzﬂy yane e nie mozna przewidzie¢ wszystkich mozliwych odpowiedzi uczniéw. Stad
Z w;f: Z‘?dzmm 2 niego w::u:mwmm‘“ Czytania ze zrozumieniem teksty, np N tez dzisiejsze klucze odpowiedzi bardziej sprzyjaja kolekcjonowaniu wie-
e Zo ’ ) przyt ' g
1997, ny 3 !JNI Uryga, Matyra Ipo]‘k“;g:('lvma okreslone tezy z odsylaczem itp., PS¢ | - s I "
"B Chezgy obec przemian systemu edukacys, Polonistyxd ZA. Klakéwna, Przymus 1 wolnosc. Projektowanie procesu kszlalcenta kulturowe) kom-
petenci. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003,
5. 55-66

Owska, Mapg,
"a 2 gabinety, +Polonistyka* 2000, nr 10, 5. 594
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dzy i norm lekturowych zn_awcéw niz jej umiejgtnemu integrowaniu, Teze
tg potwierdza kolejne trafne spostrzezenie wspomnianej badaczki, ki
ra twierdzi, ze o

jezels kultury wspéiczesnej nie da sie definiowad w kategoriach uporzadkowa-
bn:EO systemu, proponowana przez szkole calosciowa wizja $wiata nie moze
Oh:;r:edmmona jako jedyna i rosci¢ pretens)i do kompletnosci. Musi by¢
= ;by mozna 3 bylo jako calo$¢ wlasnie traktowaé, musi by¢ jakos
scalona. Pojecie korelacji ma tu wiec znaczenie najzupelniej zasadnicze".

Scalenie obrazu powinno sie przy t
znajacego podmiotu™?, czyli w%ﬁ ;rz;:‘agl?:z?;:: (:’cz> ;’e‘::Pek'YWY po-
centryzm w nauczaniv. ] aktada antropo-
uak‘f:\e.::( ::n:;‘e(n:: ' omawianej koncepc)i nauczania pozwalaja wymiennie
przyrosty umte‘emo:!:e ezykowa i kompetencje kulturowa. Projektowanie
tekstow p0:wo:|| ob - : zakresie sposobéw czytania zréznicowanych
nidw, jak i naucz c::i l:o pisze ZA. Klakéwna, zaprosi¢ zaréwno ucz-
albo w roli uczes[)mkélw. K k"'"”°“’e5° polilogu albo w roli obserwator6w,
mi dialogujacych stron b;gfzy $1aj3 si¢ z kolei badz swoistymi posrednika-
o4 :La't wilasnych "‘Oylllwoicﬁ?_cz twércami nowych tekstéw, oczywiscie
st A

szych zalz(z)::z :é:,f?}zfm tniego postulatu nie mozna odnies¢ do dzisie)-
nikiem przyzyvolema] A U;Y Z jezyka polskiego, w ktérej jedynym wyznacz-
80 w wypracowaniy may_: a|s ne zdanie i oryginalnos¢ ujecia aksjologiczne-
skat za szczegéine wal ralnym s3 wylacznie 4 punkty, ktére mozna uzy-
I dobre chec; 9‘290420:1“1, pracy, zakladajac odpowiednie kompetencje
w razie rozbiezngéci m‘"‘ Pracq i presjg czasu egzaminator6w. Poza tym
Powiedzi, 22 szersze lu): Ema ucznia i eksperta uktadajacego klucz od-
uczefi nie olrzymuje zad ardziej oryginalne konteksty ponadprzecigtny
nych punkiow, a ,szczegot i szczegdlik rozstizy-

wiedzi Metaloryczne nl')ezpfawnoﬁcl [.], ta poprawnos$¢ wyklucza odpo-
podkresli¢, 7o nowet ',akostOSkmne, interpretacyjne”’s, Nalezaloby rowniez
G ucznia, jegt honu’ow whioskéw, czyli odpowiedni sposéb interpreta-
ana zr6znicowang liczbg punktéw. Nietrudno do-

myshi¢ 5i€, €O dzjei
: ieie
SWoje zdanie na oi:: 51 Z wnioskami uczniow zdolniejszych, ktérzy maja

elon i
mkm 23 mydlense, 5 ,;{, ler::| | swoislg interpretacje tezy. Nie uzyskujd
2C2¢ nazywajy 1o zyawfsr:o ko rwniez za samoksztalcenie. Niektorzy
W‘WKZ «tyranig interpretacyjna ¢, Okazuj¢
* Tamge, ¢ P =
» Tamag, 5 g5

we
i 'ktlrymu,‘ Mateg

* Tam @ 2002 - gy, .
.4.509 @ 4 kontrowersyna, _Polonistyka* 2000, nr 10, 5 557

sig, ze szerokie horyzonty myslowe i nadmiar wiedzy wchodzaq w konflikt
z prostota myélenia i standaryzacjq kluczy odpowiedzi'. Czy w tej sytua-
cji wysitki integracyjne nauczycieli sq przydatne i odpowiednio wykorzysta-
ne przy okreslaniu dojrzatosci abiturientéw?

Warto podkreslic, ze jednoczeénie wspolczesni badacze proponujj

tzw. ,pisanie refleksyjne”, uwolnienie uczniowskie) refleksji, motywacji,
zainteresowania tematem oraz atrakcyjnoscia sugerowanych form tekstu'®.
Ponadto proponuje sig, aby metodyka wypracowar szkolnych byla ,roz-
patrywana w kategoriach relacji migdzy swoboda a przymusem, rygorem
a spontanicznoscia, ekspresjg i formq™".

Trudno przy tym zrozumie¢, dlaczego bledy rzeczowe, ktére powinny

by¢ priorytetem w okreélaniu dojrzatoéci abiturientéw, nie wplywajq zna-
cz3co na oceng pracy®. W tej sytuacji warto rozwazyc, czy glownym celem
dzisiejszej formuly egzaminu maturalnego nie jest zwlaszcza sprawdzenie
rozumienia fragmentu tekstu, ktéry zostaje zamieszczony pod tematem pra-
cy. W Syllabusie mozna przeczytaé, ze ,forma egzaminu dostosowana zo-
stala przede wszystkim do potrzeb sprawdzania wiedzy funkcjonalne)
Wydaje sie jednak, ze postulat ten jest nieprecyzyjnie rozumiany, gdyz

wal

wypracowanie na poziomie podstawowym sprawdza jedynie umiejgtnosc
opanowania standardowych interpretacji lektur [...]. Nie sprawdza natomiast,
czy egzaminowany czyta cokolwiek poza wymaganym minimum i czy o,
co czyta, potrafi interpretowac bez wskazéwek specjalisty. Czy umie samo-
dzielnie mysle¢, czy ma jakas swojq wizje swiata, wlasny $wiatopoglad. [...]
Wypracowanie |...] réwniez na [poziomie - BP] rozszerzonym nie sprawdza,
czy abiturient potrafi na swdj sposéb, wlasny, czyli dojrzaly - interpreto-
wac teksty literackie. Nie moze tego wszystkiego sprawdzac, bo do tego nie
daloby sie stworzy¢ klucza w takiej formie, jakq proponuja autorzy nowej
matury®,

Opacznie tez rozumie si¢ deklaracje obiektywizmu oceniania, gdyz

zadaniem maturzystéw czyni si¢ opanowanie umiejelnosci Jwstrzeliwa-

" |. Kowalski, Dyskretna stabos¢ syllabusow, JPolonistyka® 2001, nr 7, s. 413. Na temat

ograniczania my$lenia polskich ucznidw przez klucze odpowiedzi pisze m.in. S. Bortnowski
Zob. tegoz, Utopie Syllabusa, .Jgzyk Polski w Liceum” 2001, nr 1, 5. 66

" Z A Klakéwna, Przymus | wolnosc ., s 242.Zb.1e2 G Olszowska, T. Gartszka, Napisz

na sz6stkg. Vademecum dla uczniow szkdl podstawowych i srednich przed egzaminami wstep-
nymi i maturami. Rzecz o sztuce pisania prac literackich: opowiadan, charakterystyk, roxpra-
wek, a takze artykuldw, reportazy, esejéw | innych atrakcyjnych form, Krakow 1998,

" Z A.Klakéwna, Przymus | wolnosc¢.., s 243
* | Kowalski, Dyskretna stabosc..., s. 415
' M. tugowska, Opinia na temal nowej malury z fgzyka polskiego, Polonistyka” 2004,

nré6, s 28

A Tamze, 5. 23
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nia sig w kolejne punkty paristwowo usankcjonowanej Interpretacj
1a®. Okazuje sig, ze kazda samodzielna mysl abiturienta, ktéra :n.“e
stala ujgta w kluczu, nie jest punktowana. To samo - jak juz wwf- 20
wspomniatam - dotyczy tych wnioskéw, ktérych nie przewiduje kluc(;:‘;’l
powiedzi. Mimo ich trafnosci umiejetnos¢ wnioskowania niejednokrotnc
nie jest punktowana. W tej sytuacji nalezaloby si¢ zastanowi¢, jaki ‘l‘rl\u
ma w nauczaniu jezyka polskiego korelacja réznych tresci, skoro uczen 5
moze ich wykorzysta¢ podczas egzaminu. "
Czy w zwigzku z tym nie nalezatoby zachowaé niekt6 §
starej formuly egzaminu? Gdyby umozliwic¢ malurzyslortzc:;::rzz‘rl:;lqg;]en o
bez jakichkolwiek ograniczen lekturowych i premiowac punktowo ws ,:w
co w jaki¢ sposéb jest ich whasne, samodzielne, oryginalne, egzammz 1):2, O:
zewngtrzni nie musieliby popada¢ w znuzenie i czyta¢ podobnych‘ ,;()
Mogliby doceni¢ nietypowy dobdr materialu literackiego, logike wywt))du
m'cm alrsumelmaqe. osobisty stosunek do omawianego zagadnienia ip
N leksxlu:‘l “g:bl: 0 tz’owolnosc odczytari, ale o te, ktére wynikalyby z ba-
v anledizynas ze hY|°bY rowniez przyjrzec si¢ rozwiazaniom egzami-
poeyci 6 lmwwud"('z"c . na ktérych przy pisaniu eseju uczen ma do dys-
worie. dobranych rz”:Il?Sé‘O;Ne i 4 oglne), ktére ma opracowac na do-
aby kaidy s iy Iadach - Tematy majq charakter otwarty na tyle,
Wydaje sie, ze zach mag wypowiedziec sig na temat tego, co go interesuje.
P b nalowame oceniania zewnetrznego ma sens, ale konieczne
egzaming m(uyrgahe'smw“"e zmiany, zaréwno w zalozeniach nowej formuly
minatorom, ze OtyganI:m ({elyka polskiego, jak réwniez uswiadomienie egza-
ale powinno by¢ punkiona :;“_’r?"?lymg rozwigzanie nie stanowi wady,
ceniu literg ‘k'""lezykcwym - ;’ o' w takim przypadku korelacja w ksztal-
doplero zasadne wydae s, m‘a laby waznq role w nauczaniu. Wéwczas
Powyzsze wnioski sklae e ¥yl je] metod pracy.
12 egzaminy maturalnego niaja do stwierdzenia, ze niestety nowa formu:
Ja korelacji kszlakemaeg Zan'Zyka polskiego w czesci pisemnej nie sprzy-
lepszq konkluzje moga s‘leany owego z literacko-kulturowym. Mysle, ze naj-
dzi, ze ,nie da sig wym)’"I:wd;i slowa Bozeny Chrzastowskiej, ktdra twier-
nalury nie poddajcego si konalego dla naszego przedmiotu, ze swej
dzi - B. P.]. Trzeba Zalem ¢ Pomiarom dydaktycznym [klucza odpowie-
10 wzia¢ pod uwage i «niewymierzalng reszt¢»

Pozostawi¢ iny
Ui 1 trosce H
" Yamze, v 24 pedagogicznej nauczyciela”®. W przeciwnym
el
INOry
» Zob A k),

Jak ocene
s\ 2723 Prace maturalne! Polonistyka® 2001, nr 7, s 406

Wogtowicz, ¢
O
O Fest matura migdzynarodowat Polonistyka® 2002, nf 4

*8 Cn
sl oW, O intenuetac
) pordwnawcze) - po latach, Polonistyka® 1997, 0

Nem——

razie nauczyciele bedq zmuszeni do odtwarzania i nasladowania w pracy
2 mlodzieza metodologii konstruowania zadarh maturalnych i sprawdzaja-
cego je klucza®.

Gdyby przyjrzec si¢ blizej tematom zaréwno matury z 2005 roku, jak
i poprzedzajacej ja matury prébnej, mozna byloby réwniez wskazad nie-
ktére nieprawidlowosci w formulowaniu tematow do czedel pisemne)
Wystarczy przytoczyC jeden z tematéw zaproponowanych do opracowania
na poziomie podstawowym: JAnalizujac wypowiedzi bohateréw roman-
tycznych, poréwnaj postawg Kordiana i Meza. W interpretacyjnych wnio-
skach wykorzystaj wiedzg o utworach, z ktérych pochodzq fragmenty”. Przy
takiej redakcji tematu nalezaloby sig zastanowi¢ przede wszystkim, czy jest
on zrozumialy dla ucznia. W jaki sposéb uczen zinterpretuje pojecie ,po-
stawa” (np. wzgledem czego? o jakq postawg chodzi?).

O tym, jak wazne jest formulowanie tematéw maturalnych zgodnie
2 zalozeniami Informatora maturalnego — Syllabusa™, niech $wiadczy te-
mat z prébnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, ktory odbyt si¢
w czerwcu 2004 roku. Temat brzmial nastgpujaco: ,Rézne oblicza heroi-
zmu. Na podstawie podanych fragmentéw Nad Niemnem Elizy Orzeszkowe)
wyjaénij symbolike dwdéch mogit”. W Informatorze maturalnym do tego
wlaénie typu zadari odnosi si¢ wyjasnienie: ,chcemy poinformowac, ze
tematy wypracowari na egzaminie pisemnym beda formulowane na pod-
stawie Standardéw wymagari egzaminacyjnych, w zwigzku z nastgpujacy-
mi utworami i tu nastepuje wyliczenie obowiazujacych tekstow - B. [ i
W4réd tych tekstéw pojawia si¢ zapis: JEliza Orzeszkowa Nad Niemnem
~ fragmenty: przy mogile Jana i Cecylil, przy mogile powstaicéw**. Na po-
z6r wygladaloby, ze temat zostat sformulowany zgodnie z wymogami, jed-
nak blizsza analiza klucza odpowiedzi odstania pewne nieprawidiowo-
éci w jego redakcji. Swiadczy o tym zapis sporzadzony w Biuletynie infor-
macyjnym Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie nr 2. 1/2004™,
ktéry pozwole sobie przytoczy¢ biorac pod uwage fakt, ze obowiazkiem
uczniéw byta jedynie znajomos¢ fragmentéw powiesci:

Wysoki stopier trudnosci nawigzania do calosci powlesci jako kontekstu nie
zaskakuje ani nadmiemie nie niepokoi. Uczniowie nie musieli podejmowac
tych kwestii, czesto zresztq nie znali ani powiesci, ani filmu Niektérzy jed-
nak mieli szans¢ wykazac si¢ wiedza w tym zakresie | uzyskali punkty

1. Waligéra, Fragmentem w calosé. O .nowej maturze* | innych osobliwosciach. Nowa
Polszczyzna® 2004, nr 5, 5. 16
# Inlormator maturalny

# Tamze, s, 28
» Egzamin maluralny 2005, lw'| Biuletyn OKE nr 2.1/2004 Informacja po probnym egza

minie maturalnym 2 jgzyka polskicgo, Krakow, sierpien 2004
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Dokladnie mogli uzyska¢ 6 punktéw za
szezegolnione w kluczu za znajoFr)no% catosci C:ng;f;“;:dkomeksty Wy
Syllabusa nie byta obowiagzkowa. Dobrze jednak, ze Wl’eksz fz W Zapisach
li zot_mw.azala uczniéw do zaznajomienia sie z calosci ‘:kf nauczycie.
uzna¢ mozna za pewng nieprawidlowos¢ w interpretacji qu " tu. Fakt ten
kumentu, na ktérego zatozeniach opierajq sie przeciez w POMNianego do.
tylko nauczyciele, ale przede wszystkim uczniowie Swojej pracy ne
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J materialéw pomocniczych?', Dzigki temu uczmoy\\‘:e-

ych przemysleri i wykorzystania inwen-

niowskie. Jednak v skrajnych prz

wania takiej formy %
Do takich wnpagy 5P 2<"ACi! Ustnej mogy sie one stac Zrédlem plagiatow.

wnioskéw mo ;
<)t dla uczniw P”ygoto\zj Przyczynic sie réwniez fakt rzadkich konsulta-
stematycznodci v Jej prz; Uchychv prezentacje, a co za tym idzie, brak sy-
":e ulega jednak wqug,wyg?clowa"'“ (zwlaszcza wiréd uczniow sOébszycH‘
56::‘30 Jest wyrobienje umi Loy amlem ustnej czesci matury z ‘ezyka pol
r'n niez sigbie, o s'anowilel?lno{g Zaprezentowania nie tylko tematu, ale
3 z,:kzlpracy_ Przeciez jeden z warunkéw odnalezlem‘; sig
€82 jednak w,
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punk:a::nl;“"a Przeksztalcy s,:rtvft"ik Niektérzy z badaczy twierdza
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progami punktowymi migdzy prezentacjy
be punktéw za jezyk. Ostatecznie to whaé-
nie rozmowa $wiadczy o samodzielnosci pracy ucznia w przygotowaniu pre-
zentacji, stopniu znajomosci tematu, umiejetnosci zaprezentowania wyko-
rzystanych przez niego kontekstéw i materialéw pomocniczych. Tymczasem
za rozmowe proponowalo si¢ jeszcze do niedawna tylko 4 punkty na 20
mozliwych do zdobycia w czeéci ustnej egzaminu®, Trzeba przyznac, ze
ostatnie korekty wprowadzone do Informatora maturalnego ida we wlasci-
m kierunku®. Wigksza range nadaje si¢ rozmowie zdajacego z egzami-
ja bedzie traktowana jedynie jako wprowa-
dzenie do rozmowy na wybrany temat. Dobrze si¢ stalo, ze zmieniono réw-
niez punktacje, zmniejszajac liczbe punktéw za prezentacje na rzecz roz-
mowy. Wazne jest réwniez, ze pytania zadawane podczas takiej rozmowy
powinny sprawdzac umiejgtnos¢ wykorzystania przygotowanej bibliografii,
oméwienia problemu zawarlego w temacie w odniesieniu do wybranych
kontekstéw (w obrebie tematu). Ponadto maturzysta powinien umied skory-
gowac popelnione w czasie prezentacji bledy jezykowe lub merytoryczne.
Tak projektowany ustny egzamin maturalny ma szanse staC si¢ wykladnia
integracyjnego charakteru nauczania jezyka polskiego.

Z punktu widzenia organizacyjnego egzamin ustny wymaga odpo-
wiedniego zaplecza bibliotecznego. Natomiast pewne propozycje tema-
téw w Syllabusie - jak pisze S. Bortnowski - ,wykraczajq poza normy
szkolne, sq w niektérych sformulowaniach bliskie rocznej pracy zalicze-
niowej na studiach, a nawet magisterium”. Wymagaja one dlugich poszu-
kiwari bibliograficznych i bibliotecznych, co - jak twierdzi dalej wspo-
mniany badacz - kiéci si¢ z modelem nauczania literatury w szkole™.
Korelacja ksztalcenia jezykowego 2z literacko-kulturowym zachgca racze)
do ucieczki od pobieznej analizy dziel. Z tego wzgledu warto byloby zapro-
ponowac nauczycielom takq redakcje tematéw do ustnej prezentacji ma-
turalnej z jezyka polskiego, aby uczniowie mogli wykorzysta¢ umiejgtno-
$ci 1 wiedze zdobyta w czasie zajgc lekcyjnych. Redakcja tematéw moglaby
mie¢ charakter z zalozenia problemowy, ukierunkowany na dokladng ana-
lize i interpretacje dziel, badZ poréwnawczy, wymagajacy indywidualne-
go badawczego podejscia do problemu.

Tego typu tematy umozliwilyby uczniom analiz¢ niewielkie] liczbe dziel.
Odpowiednio zredagowane, sktanialyby do umiejgtnego organizowa-

zaloby si¢ racze) zastanowi¢ nad
a rozmowa | wéwczas ustali¢ licz

wy!
natorami. Natomiast prezentac

» Informator maturalny, s 17,
" Aneks do Informatora maturalnego. Jezyk polski, wydany przez Centralng Komisje

Egzaminacyjny. Warszawa, dn. 22 08. 2005.
% S Bortnowski, Utopie Syllabusa, s. 64. Por tez J. Kaniewski, Nie taki syllabus straszny

«Polonistyka” 2000, nr 10, s. 597

71



nia wlasnego warsztatu pracy oraz umozliwialyby sprawdzenie umjgje;
<ci komunikacji werbalnej uczni6w. Abiturient powinien umie¢ sam, ol(;;‘ n«;
nie # wnikliwie interpretowac, poréwnywac i wyciagac¢ wnioski. Ziel.

poszukiwanie nowych rozwiazar egzaminu maturalnego z jezyka p
skiego jest wrecz konieczne, gdyz jego obecna formuta dOCenm'!ed\‘)o‘
uczniéw przecigtnych, pomijajac potrzeby tych najlepszych. nie

Propozycja nowych rozwiazan maturalnych
w kontekscie korelacji ksztatcenia jezykowego
2 literacko-kulturowym

Przygladajac sie standardom europejskim, a konkretnie m:

narodowej (IB), mozna wyciagnac¢ kilka wnioskéw dotyczqz;l:hzewr:gi::
stania podczas egzaminu maturalnego i w czasie nauki zdobytej wiedzy
: ‘::’V'VZW‘"O‘C' jej integrowania w dzialaniach uczniowskich. Obiektywne
3“;;::;‘2,;'“3%;\’5‘6“’ umiejetnosci korelacji tresci jezykowych z i
biekariti wymi byloby quhwe wéwczas, gdyby uczniom pozwolo
wisa lez(umnejcmoscaamn analitycznymi, szukaniem powiazan i kon
jakimg innym \:'.a.suczeri zdolny, oczytany ponad przecitnosc moze péjic
Zaiozonyc},oa om:zm tropem interpretacyjnym, ktéry bedzie odbiegal od
ny Syllabus nar’iuc i lev llmoze ponies¢ dotkliwq porazke™*. Ponadito obec-
kliwego czytania i :{?:’ ekture [ponad 50 pozyciji, nie daje mozliwosci wn-
rackiego modely ﬂ‘Iuczg:tac{ tekstow kgllury. Wynika to z historycznolite-
ropejskie. Kurs I8 ~ mat o l(éry zostal juz odrzucony przez standardy ev-
ko 15 utworéw odpow:g migdzynarodowej obejmuje dla poréwnania tyl
Slonego Klucza”, Po ogci nio dobranych przez nauczyciela wedlug oke:
lektur i przyblizeniy do s'au;mu nauczycieli i uczniéw z nadmiernej liczby
Procesu edukacyjnego wasf;ﬂrtléw europejskich jest szansa na ,przemiang
Po ukierunkowaniy czedci ¢ konsultacji zbiorowych”®. Moim zdaniem.
Pojedynczych utworéw, n;:,sme] matury na dokladng analizg i interpretac¢
lMV)yvac uczniéw za\'Ov’vno dCZYCIelg "?Ogliby w jednakowy sposéb przyge-
$poscb zajecia lekcyjne stal gczegc. pisemnej, jak i ustnej egzaminu. W te"

yby sie jednoczesnie cyklem konsultacji przed:

* A Brod.
s 51 Hawald, G Borckowska, Ma
- Malura jest sprawy powazng, ,Polonistyka” 2004, b,

"8 Che
Astowska, R
’:”ZY:"J' 2003, ne sf:o 39"’ wodwrocie -
13KIM rozwiay
Polonistyka® 20ns —4ZAnkem

200 opowiad, 4
004, ne 7, Dodatek nr :u::e:‘o‘;"'ez B. Chrzastowska, Trudne poczik

i 004, 5. 4
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nauczyciel w okowach egzaminacyjnych, N
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maturalnych. Omawiajac, analizujac i interpretujac poszczegolne lektury,
mozna by bylo wyprowadzac z nich rézne indywidualne watki potrzebne
do opracowania tematéw dla poszczegdinych uczniéw do egzaminu ustne-
go. Odbywaloby sig to z korzyéciq dla calej klasy, gdyz szczegdlowa anali
za i interpretacja ré6znorodnych probleméw wyprowadzonych z konkretnyc h
utwordéw, pozwolilaby na wskazanie rozmaitych kontekstéw 1 jednoczesnie
na korelacjg ksztalcenia jezykowego z literacko-kulturowym. W takim przy-
padku zaréwno analiza dokumentacyjna, jak i ,czytanie przez lupg” mogly-
by stanowi¢ podstawg dobrego przygotowania uczniéw nie tylko do egza-
minu, ale réwniez do zycia.

Jedna z drég dochodzenia do analizy 1 interpretacji oméwil Janusz
Waligéra w artykule pt. Co to znaczy Lczytac w kontekscie”? Przedstawil
on ciekawe rozwazania na temat analizy i interpretac)i wiersza T. Rézewi-
cza pt. Z domu mojego. Autor stusznie zauwazyl, ze dla ksztalcenia umie-

jetnosci interpretacji na poziomie ponadgimnazjalnym nalezy

przede wszystkim dobra¢ wartosciowe teksty na miarg mozliwosci percep-
cyjnych ucznia, stworzyC sytuacje Jprzyjazny” dla lektury dziela (wazna jest
kwestia atrakcyjnosci utworu, prawdopodobierstwo, ze moze on zaintereso-
wac ucznia, ponadto utwér musi L MOwi¢" co$ waznego w istotnej dla same-
go ucznia sprawie), zadba¢ o bezposredni kontakt z dzielem (nie moze on
zatem ilustrowac fragmentarycznie tez wykladanych przez podrgcznikowe-
go narratora), polozy¢ nacisk na samodzielnos¢ uczniowskich wysilkow (wy-
posazy¢ ucznia nie w skrétowq egzegez¢ utworuy, ale w narzegdzia, za pomo-
ca kt6érych bedzie mogl na wlasne ryzyko zmierzy< si¢ z Jego interpretacja),
uczy¢ konkretnych, uchwytnych i $wiadomie podejmowanych zabiegow in-
terpretacyjnych®,

Osiagnigcie tych zalozer jest mozliwe jedynie w przypadku przezna-
czenia wigkszej liczby godzin na analizg i interpretacj konkretnej lektury.
Dobra baze zrédtowq do tego typu lekcji stanowia podregczniki z serii To lu-
big!, wyposazone w szeroka obudowg kontekstualng. W przypadku wspo-
mnianego wiersza T. Rézewicza Z domu mojego mozliwe jest dotarcie, juz
na podstawie samych tekstow zawartych w podreczniku, do réznorodnych
kontekstéw: tradycji literackiej, twérczosci autora filozoficznego, biogra-
ficznego, kulturowego, historycznego, antropologicznego®'. Ponadto biorac
pod uwage szersze zainteresowania uczniéw, warto ich skloni¢ do samo-
dzielnych poszukiwar kontekstualnych. Moga one wynika¢ ze szczegélne-
g0 zainteresowania tematykq lekcji, chociazby ze wzgledu na studiowanie

») Waligdra, Colto znaczy .czyta¢ w kontekscie™?, Nowa Polszczyzna® 2002, nr 5.5. 3446

“ Tamze, s 35
“ Tamze, 5. 42
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dodatkowych materialéw pomocnych przy opracowaniu tematu do cz¢dci
ustnej matury. Poza tym proponowany przez Waligére opis i analiza wig,
sza wiaze si¢ réwniez z dzialaniami analitycznymi i obserwacja na p()no»
mie: leksyki (frazeologii), skladni, poetyckich obrazéw, metaforyki i symp,
liki tekstu, typu liryki | rodzaju wypowiedzi lirycznej.

Odnoszac sie do pytania postawionego w tytule mojego szkicu, mo
stwierdzic, ze juz zalozenia nowej formuly egzaminu maturalnego 2 lngj
ka polskiego w czesci pisemnej sugerujq, iz nie sprzyja ona korelacji ksztal-
cenia jezykowego z literacko-kulturowym. Uwaga ta dotyczy zwlaszcza po-
ziomu podstawowego, gdyz wymagania egzaminacyjne ~2obowiazuj do
odczytania utworu/utworéw gléwnie na poziomie idei”*?, Lepiej wyglada sy-
tuacja na poziomie rozszerzonym, gdyz tematy zobowiazujq juz do od
czylan ,zarowno na poziomie idei, jak i organizacji”®*, co sklania réwniez
do przeanalizowania jezyka tekstu.

Maluralny, s |
® Tamze alny, s 19

Jak ksztatcenie jezykowe

jest wigzane

z literacko-kulturowym

na egzaminach gimnazjalnych
(i na konkursach
przedmiotowych)

Halina Kotliriska

szkic ten ma na celu przeanalizowanie, jakie umiejgtnosci powinien opa-
nowac uczeri koriczacy gimnazjum, bo wynika to z zapiséw w standardach
wymagan egzaminacyjnych, a takze jakie zadania z arkusza egzaminacy)-
nego sprawdzaja op

Standardy wymagari egzaminacy
dziela si¢ na dwa obszary:

anowanie zakladanych w standardach umiejetnosci.
jnych z przedmiotéw humanistycznych'

1. Czytanie i odbiér tekstéw kultury

1.1. Uczen interpretuje teksty kultury, uwzgledniajac intencje nadawcy, od-
r6znia fakty od opinii, [...] dostrzega perswazjg, manipulacje |

1.4, Dostrzega w czytanych tekstach ¢rodki wyrazu typowe dla tekstéw litera-
ckich i publicystycznych oraz okresla ich funkcje.

1. Tworzenie wlasnego tekstu

11.1. Uczen buduje wypowiedzi poprawne pod wzgledem jezykowym i sty-
listycznym. [W tym miejscu jest podanych 17 form wypowiedzi pisemnych
r6znego typu, od opisu, opowiadania, a wigc form literackich, poprzez szkol-
ne formy - charakterystyka, notatka, publicystyczne - recenzja, wywiad,
po formy uzytkowe, jak list, podanie.

11.2. Postuguje sie kategoriami i pojeciami swoistymi dla przedmiotéw hu-
manistycznych.

11.3. Tworzy teksty o charakterze informacyjnym lub perswazyjnym, dostoso-
wane do sytuacji komunikacyjnej.

1.4, Zna i stosuje zasady organizacji tekstu, tworzy tekst na zadany temat,
spéjny pod wzgledem logicznym i skladniowym.

' Standardy wymagan egzaminacyjnych okredlono w zalaczniku do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 2000 r.: W sprawie standardéw bedacych
podstawy przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw (Dz.U. RP 2000 r., nr 17, poz. 215)
Przywolane w dalszej czgséci szkicu wymagania pochodzy z tego dokumentu.
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