iR

ZESZYTY NAUKDOD SaE
UNIWERSYTETU RZESZOWSKIEGO

Seria
Filologiczna

Dydaktyka 1

RZESZOW 2002




v———

SERIA
ZESZYTY NAUKOWE FILOLOGICZNA
UHIW[‘ZRSYT[‘JTU RZESZOWSKIEGO

NR 2

DYDAKTYKA 1

p(l\i Tk'l]-ll’\\ ja

HENRYKA KURCZABA
JOLANTY PASTERSKIEJ

R

WYDAWNICTWO
UNIWERSY TETU RZS SZOWSKIEGO
RZESZOW 2002



ZESZYTY NAUKOWE UNIWERSYTETU RZESZOWSKIEGO
SERIA FILOLOGICZNA
ZESZYT 2/2002 DYDAKTYKA 1

Beata PROSCIAK

JAK CZYTANO UTWORY LITERACKIE
W GIMNAZJACH GALICYJSKICH?

Wsrod wielu czynnikéw, ktore wplywaja na ostateczny ksztatt dzisiejszej edu-
kacji polonistycznej, warto wymieni¢ tradycje. Z niej wiasnie trzeba i mozna wy-
biera¢. Obecnie w czasach przelomu formacyjnego istnieje potrzeba podjecia za-
gadnien majacych czgsto odlegle i zapomniane tradycje kulturowe. Idzie tu glow-
nie o szereg waznych kwestii dotyczacych sposobow i form czytania utworéw
literackich w gimnazjach galicyjskich doby autonomicznej (w latach 1867-1918).

Glownym zrédlem stanowiacym podstawg do rekonstrukcji badanych zjawisk
sa Sprawozdania szkolne z wybranych gimnazjow galicyjskich, ktore najwierniej
oddaja urzedowy wizerunek szkolnictwa w Galicji. Aby przedstawi¢ koncepcjg pe-
dagogiczna polonistow galicyjskich zwiazana z czytelnictwem, analizie poddano wy-
brane rozprawy nauczycieli gimnazjalnych zamieszczone w pierwszej czesci tych
dokumentow. Wzigto pod uwagg glownie opracowania o charakterze metodycznym,
ktore daja $wiadectwo poziomu intelektualnego 6wezesnych pedagogow.

Trzeba przy tym nadmieni¢, Ze autorzy tych prac byli swoiscie wyroznieni'.
Niemniej jednak proponowane przez nich wzorce byly zapewne praktykowane
W nauczaniu jezyka polskiego w gimnazjach galicyjskich ze wzgledu na to, Ze pu-
blikacje te wehodzily w rzeczywisty obieg czytelniczy®. Warto przy tym zazna-
czy¢, ze naukowa praca nauczyciela — jak pisze Jacek Kolbuszewski (...)
wypelniala luki w podrecznikach lub nadbudowywala dodatkowe tresci nad
tymi, ktére uczniowie z podrecznika i z przebiegu procesu dydaktycznego
poznawals®, Wydaje si¢ wige, ze zakres i jakosé tych tresci umozliwia chociaz
czgsciowe dookreslenie wizji szkolnej komunikacji literackiej w gimnazjach.

—— e
" h Gi sjow Galicyjskich™

' Por. J. Kolbuszewski, Roz, s polonistyczne w ., S}
(Rekonesans badawezy), [w:] Lfl,:rz:zd;a i wychowanie. lelq’dw edukacji literackiej w Galicji pod
ed M. Inglota, , Acta Universitatis Wratislaviensis™ No 633, Wroclaw 1983, 5. 102

* Ibidem, s, 103,

’ Ibidem, . 108. Na temat podrecznikowych manipulacji h wsekolach galicyjskich doby
“utonomicznej pisza m. in. M. Inglot, W. Dynak , J. Klusek. Por. Literatura i wychowarnie.... op. cit
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Uwaga zostanie skoncentrowana na tych r)tsach propozycji P(}lonistéw gali-
cyjskich, z ktorych wioda swéj rodowod wspdlezesne poczynania metodyczne
w obrebie jezyka polskiego. Szczegdlnie waz'pa.sprawq w dZI»SleISZCJ cdukgcji li-
terackicj jest czytanie, a niestety coraz wyrazniej zauwaza sig, ze przestaje ono
by¢ wartoscia juz dla uczniéw szkoly podstawowej‘. Badacze zwracaja przy tym
uwage na fakt, ze czytanie wymaga ukierunkowania i praktyki, czyli tworzenia
przestanck dla lektury®. Czytajac tekst literacki czy to w catosci, czy we frag-
mentach®, warto zwrocié uwage zaréwno na wartosci diagnostyczne i emocjo-
nalne, jak i motywacyjne i estetyczne’.
Sledzac rozprawy nauczycieli galicyjskich* dotyczace czytania, mozna zauwa-
zy¢, ze koncentrowaly si¢ one glownie na:
~ ukazywaniu metod i sposobow czytania utworéw (z uwzglednieniem gatunkow
literackich),

- analizowaniu jgzyka i stylu wybitnych dziet literatury narodowej,

~ cksponowaniu przede wszystkim wychowawczych walorow literatury polskiej,
bedacej zarazem no$nikiem wychowania narodowego,

~ wyszukiwaniu w utworach polskich motywow z literatury klasycznej wyrazaja-
cych nowozytne idee”.

Formy czytania w szKole galicyjskiej

Zastanawiajqc si¢ nad sprawa niemal najwazniejsza w edukacji literackiej, nad
czytaniem w szkole galicyjskicj, warto wspomnie¢, ze proponowano dwie jego for-
my, tzn. czytanie zbiorowe i solowe. W ramach czytania zbiorowego Jan Witek
wyroznil'®;

~ czytanie zbiorowe obowigzkowe w klasach wyzszych,

- czytanie zbiorowe nadobowigzkowe'" dla uczniow dzialajacych w kolkach
zainteresowan przede wszystkim na terenie czytelni szkolnych.

* Por. E. Korulska, By czytanie stalo si¢ wartosciq. Dyskusja redakcyjna, JNowa Polszczy-
zna” 1997, nr 5, 5. 313

* Por. M. Glowinski, Lekeja tradycji, lekcja czytania, [w:) Komp je szkolnego polonisty
2. Szkice & artykuly z metodyki z lat 1994 ~ 1996 pod red. B. Chrzastowskiej, Warszawa 1997,
s, 107-108.

* Zdaniem B. Chrzastowskicj ,fragment jest pomocq w przeciwstawieniu si¢ brykom, stresz-
czeniom", Por. E. Korulska, op. cit., 5. 12,

" Por. E. Korulska, op. cir, s. 12

* Por. E. Jankisz, Bibliografia rozpraw zawartych w sprawozdaniach szkolnych za lata I 843
= 1998 w zbiorach Biblioteki Glownej WSP w Rzeszowie. Cz¢éé I, Polonica, Rzeszow 2000.

* Por. K. Plucifiski, Wplyw klasycznych literatur na umyslowosé Krasinskiego, Spraw. XXIX
Dyrekeyi ¢ k. Gimnazyum 1 w Krakowic za r. szk. 1912, Krakow 1912, s. 18-35.

'*J. Witek, Czytanie zbiorowe, 111 Sprawozdanie Dyrekeyi ¢. k. Gimnazjum 11 w Nowym Sa-
czuzar. szk. 1911, 5. 5-15.

"' Lecz me jako przedmiot nadobowigzkowy.
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Do czytania zbiorowego nadawaly si¢ wedlug niego zwlaszeza utwory dra-
matyczne i poematy 0 ukladzie dialogowym. Zalecat Przy tym czytanie w ciagu
roku szkolnego nie wiccej niz dwoch krétszych utworow i jednego dhuzszego w ca-
loéci oraz kilku fragmentow. Dla poszezegolnych klas proponowal:

— w klasie V (fragmenty Grazyny Mickiewicza, Jjedng ksiege Pana Tade-
usza Mickiewicza oraz Zemst¢ Fredry),

— w klasie VI (Odprawe poslow greckich ). Kochanowskiego, fragmenty
Trylogii Sienkiewicza, Sluby panieriskie Fredry),

— w klasie VII (fragmenty Konrada Wallenroda Mickiewicza, fragmenty
11 111 czg$ei Dziadow, wyjatki z Marii Malczewskiego oraz Lille Wenedg Sto-
wackiego,

— w klasie VIII (Anhellego Stowackiego i Irydiona Krasinskiego)

Mowige o czytaniu zbiorowym, warto zauwazy¢, ze rowniez dzisiaj polonisci
poszukuja takich form zaje¢, ktére oddziatywatyby dhugofalowo na swiadomosé
poznawczg uczniow w sposob w peni zindywidualizowany. Tak przekazywana
lektura, nie sprowadza si¢ jedynie do zaznajomienia z tresciq dziel, ale ma na celu
oddzialywanie na wyobraznig i odczucia wychowankow, gdyz moga oni wowczas
w pelni oceni¢ wielko$¢ i pigkno tekstow literackich. Nie mozna jednak zapomi-
na¢ o tym, ze kazde dzialanie nauczyciela moze odnies¢ wlasciwy skutek tylko
wowczas, gdy odpowiednio pokieruje on odbiorem tekstow kultury.

Czytanie zbiorowe i jego etapy

Autor wyzej wspomnianej rozprawy proponowal nastgpujace etapy przygoto-
wania do czytania:

- rozdzielenie rol na lekcji poprzedzajace) czytanie zbiorowe'? (uczniowie po-
winni je w domu przestudiowac),

~ odczytanie jednej sceny lub aktu (w miarg potrzeby krotkic uwagi o czyta-
niu, poprawienie bledow), ;

- pytania ulatwiajgce syntezg wymowy lektury (zadawane w trakcie
nia lub po jego ukonczeniu). i

Nauczycicle galicyjscy zdawali sobie sprawg z tego, Ze W sztuce czytania i
chodzi tylko o mechaniczng wprawg, ale zdolnos¢ wnikania w cudze mysli. Zeby
0siagnaé t¢ umicjetnosé, trzeba dbaé o sztuke zywego stowa. l)rng()\\isktffcnl wio-
dacym do wniknigcia w intencje autora sq m. in. znaki interpunkcyjne T,Ode'
nak nie wystarczy, gdyz dlugosé wyznaczonych przez przecinki praestankow -

czyta-

W razie potrzeby nauczyciel tez powinien objaé jakas rolg
" @ 3
Por. J. Witek, O sztuce czytania w szkole, Spraw. Dyr. ¢. k. G
hobyczu za r. szk. 1910, s. 3-17.

imnazjum im. F Jozefa w Dro-

151

__—4



lezy wylacznie od wyrazanych uczu¢. Zauwazajac braki w tym zakresie, peda-
godzy domagali si¢ stworzenia dla nauczycieli praktycznych kursow z zakresu es-
tetyki zywego stowa i egzekwowania tych umiejgtnosci praktycznych od kandy-
datow przy egzaminie kwalifikacyjnym. Pedagodzy galicyjscy wiedzieli rowniez,
e znajomos¢ tresci utworu to nie wszystko. Trzeba go zrozumie¢, umie¢ , zda¢
z niego sprawg”' 1 oceni¢. Niektorzy uwazali, ze objasnienia i wskazowki' od-
noszace si¢ np. do niezrozumiatych dla czytelnika szczegolow lub genezy utwo-
', nalezy poczyni¢ przed przeczytaniem dzieta'”. Inni zalecali te czynnosci po
pierwszym przeczytaniu. Franciszek Prochnicki radzit po zapoznaniu sig  trescig
utworu zapytac'™:

- ,Kiedy poeta utwér swoj napisal, co go do tego spowodowalo, wérdd ja-
kich pisat okoliczno$ci 1 warunkow?"

- Skad poeta wzial przedmiot do swojego utworu i o ile go zmicnil?”

- Jakie przyczyny oddzialywaty na poete przy wyborze formy?”

Nastepnie proponowat rozbiér estetyczny za pomoca pytai:

~Jaki cel przy$wiecat autorowi przy pisaniu tego dziela, jakich $rodkow uzyt
do spetnienia swego zadania?”

—Jakie przedstawia osoby i jak kresli ich charaktery?"'(w odniesieniu do utworu
powiesciowego lub dramatycznego).

- Jakie sa sytuacje i kolizje?"

~ wJaki jest rozwoj akcji, jaka mys$l przewodnia dzieta, jaka architektonika ca-
fosci?”

pujacy sposob: odpowiada na pytania
przez y , opowiada utwor (,.od wzor”), zachowujac po-
rzadek autora lub chronologiczny, streszcza utwor.

Uczniowie moga ,zdawaé sprawe™ nie tyko 2 tresci, ale rownicz z formy. Por. Plan nauki j¢-
zyka polskiego w gimnazyach galicyjskich i instrukcya dla nauczycieli tego przedmiotu zatwierdzona
rozporzqdzeniem ministeryalnem z dnia 25 lutego 1905, 1. 28. 284/04, Lwow 1905, s. 13-15.

"* Objasnienia dziclono na: . jezykowe, gramatyczne, stylistyczne, estetyczne, hi-
storyezno-hterackie. Glowny nacisk radzono potozyé w poszezegdlnych klasach na:

- gramatyke (w klasie 11 11),
= stylistyke (w klasie 111 i 1V),

' Uczen moze ,zdawaé sprawg” z lektury w

- poetyke (w klasie V),
= histori¢ literatury (w klasie VI - VIII). Por. ibidem, s. 12-13.
** ,Jezeli nauczyciel z jednej strony zrgeznymi wskazowkami usunie tylko p kody, utrud-

niajace zrozumicnic utworu, a z drugicj strony wskaze na to, czego by umysl miodzienczy sam
nie spostrzegl, zreszg zas pozwoli tylko dzialaé samemu utworowi: niech bedzie przekonany, ¢
najlepiej spednit swoje zadanie; sila poetyckiego utworu i jego picknoéé na miodym wrazliwym ser-
cu ucznia glebokie wywrze wrazenie”, Por. ibidem, s.11.

" Por. ibidem, 5. 11-12.

"* Por. F. Préchnicki, O czytaniu wazniejszych utworéw literackich przez uczniow szkol sred-
nich. Kilka mysli z zakresu nauki jezyka polskiego, Sprawozdanie Dyr. c. k. Gimnazjum V we
Lwowie zar. szk. 1897, s, 3-38.
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— W jakim porzadku powstawaly utwory lub ich czesci?” (w odniesieniy do
zbioru krotszych utwordw, takich jak np. Treny J. Kochanowskiego).

Poznawszy utwory danego poety, uczniowie powinni wyrobi¢ sobie zdanie o je-
go pogladach i przekonaniach religijnych, politycznych, spolecznych, estetycznych
oraz odpowiedzie¢ na pytanie, jaki wplyw dane dzielo moglo wywrze¢ na spole-
czefstwo. Koniecznie w tym celu powinni przeczyta¢ co najmniej jedno Opraco-
wanie na temat danego utworu, aby go petniej zrozumie¢, np. po przeczytaniu Pana
Tadeusza F. Prochnicki radzit przeczyta¢ ksiazke Gostomskiego pt. Arcydzielo
poezji polskiej. Po takim przygotowaniu uczniowie mogq dokona¢ analizy tek-
stow ukierunkowanej na podobiefistwa i réznice w ujeciu tematow, problemow
itp. Wyszukiwanie analogii ksztalcito — jak wiadomo — myslenie. Za punkt wyj-
écia autor radzil przyja¢ utwor lepiej znany. Zestawiano np. Pana Tadeusza"
Mickiewicza z Zemstq Fredry, czy tez Grazyne Mickiewicza z lliadq Homera™,

Kazdy nauczyciel polonista miat swoj punkt widzenia na ,rozbior” lektury, ale
— jak zauwazy! Antoni Mazanowski — ustalil si¢ pewien szablon, ktory byl po-
wszechnie praktykowany, wedtug ktérego ,.w dzietach roztrzasa si¢ mniej wigee):
geneze, tre$¢, charakterystyki osob, znaczenie. Pierwsza i ostatnia cz¢s¢ bierze
si¢ z dziejow literatury; dwoch srodkowych czgsei rozbioru dostarcza dzielo
samo™', Zauwazy! przy tym, ze zbyt wicle mowilo si o historii literatury, co wply-
wato niekorzystnie na znajomos$¢ samych dziel.

Jak czytano poezje?

Méwiac o czytaniu w szkole galicyjskiej, warto przyjrzec si¢ réwniez meto-
dom czytania utworéw poetyckich. Opinie na ten temat byly p(?dzlcloqc i zmie-
nialy si¢ w miarg uplywu czasu. Przytoczmy chociazby propozycje Franciszka Ko-
narskiego, ktory zalecat nastepujacy ,.rozbior metodyczny” satyry Ignacego Kra-
sickiego pt. Marnotrawstwo®™:

a wykorzystujacy technikg . bu-
tkanie 2z historykiem
w szkole sredniej,

"* Cickawa propozycje analizy i interpretacji Pana Tadeusz:
12y mozgow", rekwizyty szlacheckiego zycia, przepisy kuliname oraz spo :
Pll;leldslawila Barbara Matusiak. Por. tejze, Rados¢ tworzenia, cayvli Mickiewicz
«Polonistyka™ 1998, nr 7. 3 -

* Pewne elementy pordwnania Grazyny z lliadq oraz Pana Tadeusza l-lA.';u(I\‘\'lg:‘Cl’;ﬂ\‘;j::c>
1zystaé wspolezesny polonista juz w Klasie 1 i 11 szkoly Srednicj. Ma on e “\: Slczesnd pro-
8dyZ zarowno Grazyng, jak i Zemst¢ uczniowic Znajg z¢ szkoly podstawowe) :':; . in. Aooa
pozycig i D ji Miady gledniajac echa tego utworu W lucm.l‘ul'lc prz:.dsl.l\~ s

k. Por. tejze, lliada Homera, ,Jezyk Polski w Szkole Srednicj”, 1986 K..r\r;, m; B
¥ Por, A, Mazanowski, Kilka uwag o rozbiorze Balladyny w klasie siodmef. SP!
rekeyi ¢ k Gimnazyum 11 w Kmkuw;c zar, szk. 1903, Krakow 1903, s. 4

“ Por. F Konarski, Metodyczny rozbidr satyry Ignacego A"m'.v‘ ee . 82

Istotq satyry, Sprawozdanie Dyr ek Lwowskiego Gimnazjum im F. Jozefazar. s2

Marnotrawsiwo”
k. 1884
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* odczytanie utworu przez ucznia®,

~ zrozumienie tekstu:

« objasnianie tekstu przez uczniow* i wydobycie giownej mysli utworu,

* zastosowanie analogii (w pierwszej kolejnosci autor radzit wykorzystaé frag-
menty z innych dziet danego pisarza),

- streszczenie poszczegllnych fragmentow:

« fragmenty krotsze i latwiejsze streszcza uczen samodzielnie,

* fragmenty trudniejsze przy pomocy nauczyciela, ktéry zadaje mu pytania po-
mocnicze,

* charakterystyka oséob,

* podanie punktow zwrotnych w rozwoju akeji,

* charakterystyka stylu oraz rodzaju poezji, do ktorego nalezy dany utwor,

* sprawozdanie z treci calego utworu,

Dopiero po przeczytaniu i przeanalizowaniu w podobny sposob wszystkich sa-
tyr (Krasickiego i Naruszewicza) zamieszczonych w podreczniku, uczniowie mieli
okresli¢ sposob przedstawienia rzeczywistosci w satyrach oraz ich cel, a nastgp-
nie samodzielnie zredagowa¢ definicjg satyry. Autor rozprawy zalecal tez, aby
na koncu analizy nauczyciel podat historyczny szkic rozwoju satyry ze szczegol-
nym uwzglednieniem historii satyry polskiej®.

O tym, jak bardzo zmienialy si¢ gusta metodyczne, niech $wiadczy zapropo-
nowana dwadziescia dziewice lat pozniej przez Ludwika Skoczylasa interpretacja
sonetu A. Mickiewicza pt. Stepy Akermanskie®, oparta na uczuciach i intuicji,
umozliwiajaca rozwijanie indywidualizmu ucznia i nauczyciela. Ma ona — zdaniem
autora — wigkszg warto$¢ niz wyksztalcenie encyklopedyczne i dlatego propono-
wat on analizg sonetu na podstawie stopniowania przezyé.

Pierwszy stopien zakladat wywolywanie u miodziezy stanéw emocjonalnych
wyrazonych w dziele sztuki przez odwolanic si¢ do identycznych lub podobnych
wspomnien wlasnych uczniéw. Nauczyciel w tym celu powinien:

* wywota¢ odpowiedni nastroj uwarunkowany tonem utworu (gorgce ukochanie
ojczyzny, tesknota za nig),

* przyblizy¢ genezg utworu,

* Czytanie przez nauczyciela nic bylo wedlug autora konieczne.
** Mozna 1o bylo robi¢ wedlug Konarskiego juz w trakcie Czytania.

* Bardzo cickawa wspélczesna propozycja analizy i T ) K kicgo cks-
ppnujq'cn zaréwno walory stylistyczne, jak i jezykowe oraz p kuja iow do korzy
nia z innych tekstéw kultury, zostata zami W pracy zbi j pod. red. T. Patrzatka

1G. Wichary, Zadania do lektury dla ki. I szkoly Sredniej, Warszawa 1996, s. 171-176.

* Por. L. Skoczylas, Jak objasniaé utwory poetyckie w szkole?, Sprawozdanie Dyrekeyi ¢. k
Gimnazyum im. Franciszka Jozefa we Lwowic za r. szk. 1913, Lwow 1913, s. 1-25. Propozy-
cj¢ analizy tego sonetu zamieszeza tez Plan nauki ..., op. cit., s, 12. Omawiajac Sonety krymskic,

warto odpowiedzie¢ na zwigzane z nimi zagadki Seweryny Wyslouch. Por. tejze, Zagadki Sone-
tow krymskich, Polonistyka™ 1998, nr 7, s 338-394.
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« kilkakrotnic odczyta¢ sonet (z uwzglednieniem
po to, by ulw()’r byt oclicluly w catosci,

— wydoby¢ emocje:

« odczytaé pierwsze cztery wersy sonetu,

« poczyni¢ objasnienia (przyroda dziala kojaco na cierpigcea duszg poety),

« zapytaé, np.: ,,Kto widzial step?”, , Kto byl na wielkiej réwninie (Jezeli ucznio-
wie nie widzieli stepu) i przystuchiwat si¢ szumowi traw?”, _ Jakie 10 Wrazenie.
przyjemne czy niep_myjcmnc'.’".

« odczyta¢ kolejne cztery wersy,

« uchwyci¢ wrazenie poety, wywolane glownie zmiang $wiatla (Mickiewicz
odkrywa nowe pigkno w zjawisku powstawania nocy. Z nastaniem nocy budzi
si¢ u poety niepokoj, przejawiajacy si¢ w szukaniu gwiazd i $wiatla.),

« odwola¢ si¢ do podobnych odczué uczniow ( zwigzanych z nastaniem nocy),

 zwiazaé odczucia ucznidw ze stanem emocjonalnym poety w celu wywola-
nia reakcji uczuciowej (,,Czego doznaje poeta, znajdujace si¢ na wielkim dzikim ste-
pie godzing wieczorna?", Jak dziata na poetg mrok 1 Swiatlo ksigzyca, ukazujace
si¢ na widnokreggu?"),

* odczyta¢ nastgpne cztery wersy,

* zwrdci¢ uwagg na zmiang, jaka zaszla w duszy poety ( przeobraza go cisza
stepu, odrywajac od resztek rzeczywistosci, gdyz glosy, ktore slyszy, np. 1L‘\.‘~1.CL‘
Zurawie, szelest trawy, ktora ugigla si¢ pod niewazkim cialem motyla, pelzanie weza,
ktére pochodza ze standéw podswiadomosci), ) : )

* odnies$¢ sig do analogicznych przezyé mlodziezy, a nasigpnic pordwnac je
Z uczuciami poety,

* odczyta¢ i objasni¢ dwa ostatnie wersy (poeta przezywa rozczarowanie z po-
wodu niemoznosci zaspokojenia tgsknoty za ojczyzna),

* zestawi¢ przezycia mlodziezy ze stanem psychicznym poety, ZWracajae uwa-
8¢ na fakt, Ze cierpienie jest czyms pigknym (. Jakie uczucia wyraza poeta \\.,'l_)T“
ustepie?”, ,,Dlaczego teskni za Ojczyzna?”, ..Dlaczego doznaje rozczarowania™),

* zebrac tresci poszezegolnych objasnianych czesci ’ I

Drugi stopien mial na celu wyrobienie u uczniow zdolnosci oduu\\umt;n;sl:‘
tyeznej strony utworu, wyrazajacej sig zwlaszeza w jezyku poezji. Mozna bylo 10
uzyska¢ miedzy innymi przez: =

* wypisanie pigkniejszych zwrotow i figur stylistycznych (przy czym
Niem autora — nie jest wskazane ich nazywanie i definiowanie),

® zwrdcenie uwagi na rytm. ;

Trzeci stopien \\'bfonna'cjl przezycia odstanial mysl przewodnia utwor pizes
takie zabiegi, jak:

* Wyeksponowanie uczucia najwazniejszego dla zrozumienr -
2a ojezyzng, bol rozlaki, bezdomnos¢, smutek, ale jednoczesnie WOre

tora thwi w nostalgii),

* Wykazanie szlachetnosci i wielkosci tych uczuc.

przerw miedzy czytaniami),

zda-

a tresci (tgsknota
sifa i moc,




Narodowos¢ w sposobie patrzenia na dziela literackie

Niektore rozprawy bezposrednio odnosity si¢ do uczu¢ narodowych przedsta-
wionych w dzietach wiclkich tworcow, a zwlaszcza ich patriotyzmu®’. Narodo-
wos¢ w sposobie patrzenia na dziela literackie miala swoje odbicie rowniez przy
przedstawianiu jezyka lektury. J. O. Sgdzimir™, poddajac analizie teksty Juliusza
Stowackiego, wskazuje w nich wiele slow bedacych niemieckimi naleciato$ciami.
Autor rozprawy nie ukrywa przy tym, ze w prozie Stowackiego pojawialy sig tez
bledy, ktore byly wynikiem stanu 6wezesnej wiedzy filologicznej. Walka o polskosé
przejawiata si¢ jednak przede wszystkim w eksponowaniu wychowawczych wa-
loréw literatury polskiej. Wzor obywatela Polaka upatrywano np. w tworczoéci
1 zyciu Skargi®, ktory zadal , by miodziez nie tylko ksztalcila rozum, uczucie, wy-
obraznig, hartowala wolg, a uszlachetniala serce, ale by stangla w jasnym sto-
sunku do Boga, natury i ludzkiego spoleczenstwa™. J. Pyrek przedstawial Skar-
g¢ jako czlowieka, ktory kierowal si¢ w zyciu mito$cia do Boga, kaznodziejg kar-
cacego zbytek oraz kaplana-patriote, ktory cieszy sig, e jego ojczyzna oplywa
w dostatki. Skarga okresla obowiazki , plynace z uczucia spolecznego bytowania”
polegajace na podporzadkowaniu wilasnych spraw szczgéciu ojezyzny. Taki sto-
sunek jednostki do panstwa byl idealem wychowania. Pyrek wspominal o uprze-
dzeniach Skargi do Zydéw i heretykow, dla ktérych jednoczesnie miat litos¢. Glow-
nie jednak ukazywat Skarge jako wyraziciela mitoéci ojezyzny, czego najwznio-
Slejszym dowodem jest drugie kazanie sejmowe gloszace milos¢ do Ojczyzny.
Uzasadnieniem milosci Skargi jest wolno$¢, dostatek, pokdj, wielcy ludzie z prze-
szlosci 1 slawa. Najbardziej wymowna okazala si¢ przypowiesé o okrecie. Ka-
znodzieja zyjacy w czasach upadku uczu¢ patriotycznych nawolywat wspotbraci
do czynu. Usunal mniemanie propagowane przez Cycerona (pozniej przez Orze-
chowskiego, Modrzewskiego), ktory twierdzil, ze cnota nie jest nagradzana. Za
wroga milosci Ojezyzny Skarga uwazat pogon za doczesnym dobrem i wystawne
zycie. Ideatem obywatelskim byla stuzba dla Ojczyzny bez oczekiwania nagrody
i pochwaly. W dalszej czesci rozwazan Pyrek zwracal uwage na fakt, ze Skarga
znajacy biegle jezyk lacinski, pisze prawie wylacznie po polsku. Tej zasadzie hol-
dowal rowniez Rej, ale tylko dlatego, Ze nie posiadat literackiej bieglosci w jezy-

¥ Por. np. Z. Gerstmann, Patryotyzm Ki g0 w dobie mlodziericzef (Studywm analitycz-
ne). Sprawozdanie Dyrekeyi ¢. k. Gimnazyum 1 z polskim jezykiem wykladowym w Stanislawowic
zar.szk 1911/12, Stanistawéw 1912, s, 3-48,

* Por. J. O. Sedzimir, Jezyk Slowackiego, Sprawozdanie Dyrekeyi ¢. k. | Wyzszego Gimna-
zyum w Rzeszowie za r. szk. 1909, Rzeszow 1909, s, 3.

» 2 i i

: Por. J. Pyrek, Znaczenie lektury ks. Piotra Skargi dla wychowania, Sprawozdanie Dyrek-

cyi ¢. k. Gimnazyum w Jasle za r. szk. 191213,

. » Ibidem, s. 4. Wszystkie kolejne cytaty dotyczace Piotra Skargi pochodzq 2 tejze rozpra-
v
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ku facifiskim. Wiele miejsca autor rozprawy poswicea przyjaini, kisrej maksy-
me Skarga wyglosit w Kazaniach o sakramentach: ,milos¢ przyjacielska jest
2 szczerej cnoty, ktora nie bra¢, ale dawac zawzdy przyjaciclowi pragnie, Kiora
nie patrzy na pozytek, ale na tego, ktérego umiluje”. Stwicrdzenie to - jak pod-
kresla Pyrek — nie miato tylko szumu retorycznego, ale potwierdzone bylo zy-
ciem Skargi. Z mitosci wyplywala tez u kaznodziei litosé i mitosierdzie wobee
biednych, ktore zachecaly, by uczyni¢ dzieto milosierdzia whasnoscia ogéhu. Co
cickawe, nawet gniew wedlug Skargi tez moze by¢ zaleta, jezeli wyplywa ze
szlachetnych pobudek i réwna sig zapatowi. Ludzi zdolnych do czynu potrzebo-
wato bowiem Owczesne spoleczenstwo. Byly to wigc hasla aktualne w dobie
autonomii galicyjskiej.

Starozytne idee a nowozytne, galicyjskie problemy

Te i inne idee majace odbicie w dwczesnej sytuacji historycznej w Galicji byty
wyszukiwane w utworach literackich rowniez w odniesieniu do literatury klasycz-
nej. Na podstawach klasycznych rozwijalo si¢ np. kaznodziejstwo, a pozniej ka-
zania okolicznosciowe, panegiryczne oraz kaznodziejstwo polityczne, ktore repre-
zentowat Piotr Skarga™. W starozytnych ideach odnajdywano nowozytne, wszech-
ludzkie problemy. Literatura grecka, opierajac si¢ na ideatach dobra, pickna
i sprawiedliwosci, okreslata — jak pisat Kazimierz Plucinski - stanowisko, )a‘klc
czlowiek powinien zaja¢ wobec prawa, blizniego, bostwa i wiasnej duszy. Prgbq
rozwiazania tych kwestii podejmowata np. Antygona. Polacy mieli szczytne 1dcf
aly w zyciu politycznym i panstwowym, ale rzeczywistos¢ podcplal.a Je. .,smul‘l‘1‘c‘)
dajac $wiadectwo prawdzie, ze mozna mimo idealow upasc i ponies¢ kleske™.
Znalezli sig wige w polozeniu, ktore zblizato ich do Antygony, postact tragicznej,
ktora w imig siostrzanej mifosci stawia opor ludzkiemu prawu. Do I'L‘} tradycji &
wiazywat - jak twierdzit autor rozprawy — takze Zygmunt Krasifski W ,n,.dm:
nie, gdzie reminiscencja Antygony byta Elsinoe poswigcajaca si¢ 28 OJCZ-‘Z':“;
Nie-Boska komedia miata wedlug niego rowniez duzo wspolnego dmmal;:.
starozytnym. Zawarte w niej fragmenty prozaiczne stanowiace "bl'*"’":e"’lf lakq
Wierajace refleksje na tematy poruszane w akcji dramatu, f’dP““"“d“') “: :n|1 s
spetnial np. chor w dramacie antycznym. Wstp utworu, poswiccony poczit. ot
2ujacy przyczyny tragedii bohatera i przypominajacy jakby uwerture UZYEn
k

» " Por. K. Lewicki, Czy Skarga byl Ciceronianinem? (Par¢ uwag
skiej do teoryi klasycznej), Sprawozdanie Dyrekeyi ¢. k. Gimnazyum

Kladowym w ; : / 191 (IX
m X 4 2/ tanistawow . . XXIX
Y Stanistawowie za r. szk. 1912713, Sta owoic Krasidskieso Sprawozdanic X

n 3

K. Plucifiski, Wphnw klasycznych literanur na umyst e
, Wpl) ez , s.21
Dyrekeyi ¢, k., Gimnazyum I11 w Krakowie za r. szk. 1912, Krakow 1912,

o stosunku prozy Skargow
| z polskim jgzykiem Wy

3,53-22
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swoje zrédlo w muzycznym dramacie greckim, w chérowych piesniach. Swiad- niki — stosowane juz od szkoly podstawowe;j — ktére zawieralyby stosowne tek-

czyl o tym charakteryzujacy oba utwory uroczysty, pefen tajemniczosci nastrdj i jg- sty kultury o ‘.:hafakterzc mtggr.ujqcnym‘”, Piszac o Integracji, nie mozna zapo-
zyk obfitujacy w niedoméwienia. mnie€, Ze wWiaze sig ona 2 galicyjska metoda nauczania pogladowego. Antoni Da-

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze jednym z najwazniejszych zadan nauczy- nysz - pedagog galicyjski zalecal wykorzystywanie przy nauczaniu ta metods np.
ciela polonisty, preferowanych zaréwno przez galicyjska, jak i wspolczesng dy- okazow naturalnych, ich obrazowych zastepnikow, map, atlasow, fotografii, wy-
daktykg jest ksztalcenic kompetencji czytelniczych. Szukajac w galicyjskiej i wspol- kresow itd. On tez w dziele O ksztalceniu (Lwow 1918) wysnul postulat inte-
czesnej dydaktyce elementéw zbieznych, mozna si¢ dopatrzyé podobnych sposo- gracji przedmiotéw nauczania, ktora zapewnia harmonijny rozwoj umyslo-
bow dochodzenia do zatozonych celow. Dzisiaj méwimy w supernauczaniu, wy i pobudza zainteresowanie uczniow™. Jedno jest pewne, tym co laczylo i fa-
(sugestopedii) o tzw. czytaniu podprogowym, w ktérym uczen otrzymuje cickawe czy polonistow jest potrzeba wprowadzania w edukacji polonistycznej aparatu
zadanie do wykonania polegajace np. na wybraniu najciekawszych figur stylistycz- pojeciowego, niezbednego do czytania rozumiejacego, czyli umiejetnosci samodziel-
nych™. Polonista galicyjski nie znat relaksacji przy muzyce barokowej, nic nie wie- | nego i swiadomego odbioru tekstow kultury.

dzial o supernauczaniu, ale proponowat np. oparta na uczuciach i intuicji analize
utwor6w poetyckich. Zakladat stopniowanie przezy¢, wywolywanie stanow emo-
cjonalnych wyrazonych w dziele sztuki przez odwolanie si¢ do identycznych lub
podobnych wspomnien wlasnych uczniéw. Cheiat wyrobié u wychowankéw zdol-
nos$¢ odczuwania estetycznej strony utworu (wyrazajacej si¢ zwlaszcza w jezyku
poezji). W tym celu zachecat np. do wypisywania pigkniejszych zwrotow i figur
stylistycznych (nie zalecal przy tym ich nazywania i definiowania)*, co w pewien
sposob mozna kojarzy¢ z dzisiejszym czytaniem podprogowym. Echa tradycji czy-
tania intonacyjnego i emocjonalnego, a nawet grupowego, przetrwaty do czasow
wspolczesnych np. w tzw. nauczaniu sugestopedycznym, ktore zaklada pojawie-
nie si¢ zjawiska hipermnezji, czyli nadpamieci w warunkach synchronizacji funk-
¢ji obu pétkul mézgowych. Wykorzystuje ono m. in. nowa osobowosé, ktora wia-
e si¢ z wyborem przez uczniéw 1 nauczyciela nowego imienia i cech osobowosci
zwigzanych z rola odgrywang przez postacie wyst¢pujace w lekturze np. w cza-
sie czytania grupowego. Pozwala to na uwolnienie si¢ od barier o charakterze
psychologicznym, emocjonalnym, pobudzajac do otwartosci i spontanicznosci®.
Obecnie w przededniu nowej matury preferuje sig tzw. czytanie ze zrozumieniem,
gdyz - jak si¢ okazuje — 42% Polakow nie rozumie sensu prostego tekstu uzytko-
wego™. Zakfada ono eliminacjg dziel literackich, a za podstawe przyjmuje teksty
popularnonaukowe wsparte uzytkowymi'. Kategorie zadan testowych w tej for-

mie czytania sprowadza si¢ do czterech dyspozycji: ,,powtorz, - powtorz inaczej, - bie!. przeznaczone dla klas IV
— wykonaj, — ocer™*. Do tego typu éwiczef konieczne sa odpowiednie podrecz- _ Integracyjny charakter majq np. podreczniki kursowe To lubict, PESEISEn Loy,
s Dy = VIII szkoty podstawowej. Por. B. Dyduch, M. Jedrychowska, Z. A Kk ly st tez pod-
" Por. J. Gitecki, Pojecie, aktualny stan badan i kierunki ewolucji supernauczania, ,.Dydak- recznik do jezyka polskiego dla klasy 1V — teksty i zadama. Ksigzka ucznia l,MI "I):’| I:M ' Pod-
tyka Literatury™ XVII, Ziclona Gora 1997, s, 89. reczniki tych samych autorek do kolejnych klas. Zob. tez: H. Mrazek, | S‘C\Z"‘f: oA K-
* Por. L. Skoczylas, Jak objasniac utwory poetyckie w szkole?, Sprawozdanie Dyr. ¢. k. Gim- recznik do jezyka polskiego dla klasy czwartej - Cwiczenia jeykowe Ksigzka u‘: "_ dlakl 1 VI
nazjum im. Franciszka Jozefa we Lwowie za r. szk. 1913, kéwna, Szruka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas 1V = VI Zeszyt ucznia (tal /-c e
» Por. J. Gnitecki, op. cit., s. 79-118 VIII). O funkcjonalnosci tych podrecznikow $wiadczy rownicz fakt, z¢ uzywane 53
* Por. B. Chrzgstowska, E. Wiegand S. Wyslouch, W klasie maturalnej. Ksiqzka nauczy- Nawet w polskich szkotach za granic np. w Wiedniu riki herbartowskie.
ciela polonisty. Poznan 1999, s. 135, * Por. E. Bogobowicz, Antoni Danysz - preedstawiciel galicyskie; /""l"“”“; l"umt mego, Rze-
" thidem, 5. 136 [w] Galicja i jej d.'iﬂl.‘ncm‘o, T. 9. Biografie pedagogiczne pod red. C2 M“’N.“. ¢ H. Kurczaba za-
* Ibidem, 5. 137. Por. tez T. Patrzalek, O strukturze testu czytania ze zrozumieniem, ,Poloni- 520w 1997, 5. 130, Na temat imcgmj. pisze m. in. H. Kurczab B:Mmsnﬁk;:ﬁ), 5, 345354

styka™ 1998, nr 4, 5. 202-207. Wiera Polonistyka zintegrowana pod red. K. Ozoga i J. Pasterskicj, Rzes0W
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