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Annales U
Studia ad Didacticam Litt

Beata Prosciok

0 kondycji stowa w szkole $redniej
- czyli 0 tym, czy mozna naby¢ umiejetnosci mediacji,
2dajac dzisiejsza mature 2 jezyka polskiego

[-] trzeba na pierwszym miejscu postawic takie formulowanie zadar
egzaminacyjnych 1 taki tryb oceniania ich rezultatéw, ktore moglyby
zapewnié zdajqcym nieobojetng z wychowawczego punktu widzenia sa-
tysfakeje 2 przedstawiania wiasnych przemysleri i opinit oraz zwigz
2 tym poczucie asobiste) godnosci. Moze temu stuzy¢ tworzenie sytuac)i
pobudzajgcych do samodzielnej o sprawach
szczegbinie dlo niego waznych z osobistego i spolecznego punktu widze
nia oraz sigganie do jego doswiadczer jako czytelnika i uczestnika zycia
kulturalnego'

Tekst koncentrowac si¢ bedzie wokét obecnego sposobu sprawdzania umie-
jemoéci komunikowania si¢ na maturze oraz jego przydatnosci w dorostym zyciu.
Pomyst zostat podyktowany $émiala wypowiedzia jednego z uczniéw klasy trzeciej
technikum, ktéry w czasie pisania pracy klasowej stwierdzit: ,Niestety zmuszony
Jestem do pisania tego wypracowania, przez co narazony jestem na straty cennej
energll, ktora zamiast wykorzystaé na walke z chorobg, musze spozytkowaé na ana-
1'l¢‘lt‘ksl6w, ktore zapewne w zyciu codziennym beda mi zbedne, a juz na pewno ich
znajomoscig sig nie najem, ani za to nic nie kupig™.

Analizie zostanie poddany jeden z tematow maturalnych w kontekscie wyra-
hl?nld wiréd uczniéw umiejetnosci mediacji. Badania empiryczne przeprowadzone
WAr6d 50 respondentéw pomogy pokazat wycinek my$lenia dzisiejszej mtodziezy
natemat trescijedne; z lektur wykorzystanej na maturze pisemnej.

i o“raf‘\::rp::‘gzt(ff“i‘;‘i! .;fukavmnc mozliwosci mediacji z bohaterem Im’:fr:
ook W kg mdmn‘:\l nuack'nh, |i0§ katem wykorzystania \\'moskév‘/ lru‘ l-"
ennym uczniéw. Takie podejécie eksponuje jednoczesnie cele

' Z Uryga, Dylematy o £
szkolnych d:"x‘ [} l;v‘:r;m) ewvezne polonistycznej matury, [w:] O wyzszq jakos¢ egzaminow
VoL (e Etyka p 2 ¢ Szmi-
giel, Lublin 2006, 5 5g - ""<Yna | zagadnienia ogélne, red. B. Niemierko | MK. Szmi

Rafal Waskiew,

% (imi¢ i nazwisko podaje na prosbe ucznia)
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wychowawcze edukacji polonistycznej, ktére nie pozostawiaja uczniow bezbronny-
mi wobec trudnych sytuacji losowych.

Na poczatku chciatabym doprecyzowaé znaczenie terminu mediacja. Jest to ,fi-
lozofia, ktéra karanie zastgpuje pojednaniem, zemste na sprawcach - pomoca dla
ofiar, alienacj¢ i nieczuto$¢ - wspélnotg i zjednoczeniem, negatywizm i destrukcjg
- naprawa, przebaczeniem i taska™.

Odnoszac mediacje do pracy z uczniem, warto skupi¢ si¢ na tak zwanej spra-
wiedliwo$ci naprawczej. Traktuje ona przestgpstwo jako konflikt nie tylko ze $rodo-
wiskiem, ale przede wszystkim sprawcy z ofiarg. Celem mediacji jest zaangazowanie
kazdej ze stron w likwidacje konfliktu'. Natomiast jej warunkiem jest podjecie roz-
moéw lub negocjacji przez uczniéw, reprezentujacych strony konfliktu. Stad media-
cja to ,przede wszystkim dialog lub negocjacje z udziatem trzeciej strony™*. Trzecia
strona - nauczyciel-mediator - to osoba, ktéra nie jest bezposrednio zaangazowana
w spor, nie nakazuje niczego stronom ani nie narzuca swojej decyzji. Nie podejmuje
takze decyzji za uczniéw, tak jak to jest w przypadku arbitrazu®. Nauczyciel jedynie
towarzyszy uczniom w dobrowolnym zmierzaniu do porozumienia akceptowalnego
przez uczniow. Godzi interesy stron, pomaga w negocjacjach lub rozmowach. W sy-
tuacjach trudnych moze spetnia¢ role koncyliatora, proponujac stronom okreslone
rozwiazanie, ktére moga przyja¢ lub tez nie’.

Literatura jest bowiem po to, aby o niej dyskutowac, a nie narzucac uczniom czy-
jekolwiek opinie. Trzeba jednak wiedzie¢, jak to robic, jakich uzy¢ struktur jezyko-
wych, aby nikogo nie obrazi¢ i doj$¢ do porozumienia. Tego powinni sie nauczy¢ nie
tylko uczniowie, ale réwniez nauczyciele. Taki cel metodyczny powinien stanowié
podstawg wyksztatcenia. Wigze si¢ on nierozerwalnie z szeroko rozumiang kulturg
dyskusji. Stad w standardach szkolenia dla mediatoréw wymienia si¢ takie umie-
jetnosci komunikacyjne, jak: umiejetno$¢ aktywnego stuchania, umiejetnos¢ zada-
wania pytan, umiejetnos¢ uzywania neutralnego jezyka (w méwieniu i pisaniu)’,
wolnego od manipulacji psychologicznej wykorzystujacej np. hipnotyczne wzorce
jezykowe opierajace si¢ na istnieniu réznych pozioméw tego samego komunikatu®

Zadaniem nauczyciela-mediatora jest dostrojenie si¢ do sposobu my$lenia
ucznia i jego mowy ciata, okreslane jako ,lustrzane odbicie*"". Tylko wowczas, sto-
sujac empati¢ w relacjach z uczniem, nauczyciel jest w stanie zyska¢ jego zaufanie

* Cyt. za . Consedine, Sprawiedliwos¢ naprawcza. Przywracanie tadu spotecznego, War-
szawa 2004, s. 12

* A Zoll, Podmiotowos¢ obywatelska a wymiar sprawiedliwosci, [w:] Mediacja, red. L. Ma-
zowiecka, Warszawa 2009, s. 18

* Ch.W. Moore, Mediacje. Praktyczne strategie rozwiqzywania konfliktéw, Warszawa
2003,5.31

* Tamze, s. 22-25

7 M. Tabernacka, Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2009, 5. 31
" K Bargiel-Matusiewicz, Negocjacje i mediacje, Warszawa 2010, s. 122

* Tamie, s. 30,

¥ M. Hartley, Mowa ciata w pracy, Kielce 2004, s. 82
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. sposobem wzmacniania porozumienia
. ediacjach. Skutecznym
i wziaé udziat w m

i iewa si¢ rozméwca. Poczucie
h stow, ktorymi porozum AR :
jest wylapanie :,':?Zfzv?;:i stworzyé przejecie tempa méwienia ucznia, a nawet
por e dechu. Dostrojenie si¢ do stanu emocjonalnego wyc dale
dopaso:al katne] zmiany jego zachowania i moze stuzy¢ chociazby do uspokojenia
szansg deli . i ia do zgody"'.
, ja entuzjazmu i zachgcenia do Zgody . " —
nerwow, w.yz\:iolt;:; :k pytanie, czy mozna naby¢ umiejetnosci mediacji, zdajac
: ~P°lamn:ar:re 2 jezyka polskiego? Aby na nie odpowiedzie¢, przyjrzatam sie
:1:;::::“141 tematow pisemnej matury z jezyka polskiego w roku 2011. Brzmiat on
nastgpujaco:

Analizujgc podane fragmenty powiesci Zofii Natk kiej Granica, przed: obraz Ju-
styny | jej zZwiazku z Zenonem w oczach réznych bohaterd

powiesci. W k écie ca-
tej powiesci wyjaéni), jakie konsekwencje wynikajg z zestawienia odmiennych spojrzen
na bohateréw i relacje migdzy nimi.

Z redakcji tematu wynika, ze zadaniem ucznia jest przedstawienie Justyny ora?
zaprezentowanie jej zwigzku z Zenonem w oczach: samego bohatera, jego matki,
Elzbiety i Justyny. Prezentacja ma polega¢ na umiejetnym (wolnym od streszcze-
nia i parafrazy) odtworzeniu faktow zawartych w podanych fragmentach ksigzki.
Druga cze$¢ tematu sugeruje wyjasnienie konsekwencji, ktore wynikaja z zestawie-
nia roznych spojrzei bohateréw. W przykladowych odpowiedziach wymienia si¢
takie konsekwencje, jak:

- poglebienie charakterystyki postaci,

- prezentacja ich motywacji,

- obiektywizm,

- ukazanie zlozonosci ludzkiej psychiki,

- uk iemoznosci uzyskania jed g0 obrazu cztowieka,

- ukazanie wplywu uwarunkowan spotecznych na spos6b postrzegania $wiata,

ukazanie znaczenia schematu w zyciu cziowieka,

ukazanie roznych postaw etycznych,

ukazanie wplywu stanu emocjonalnego na sposob postrzegania $wiata,

wskazéwka do interpretacji tytulu,

=r 1\1}::::; ostatniej czgsci uczen mogt wykazaé sie mySleniem i zaprezento-
anie. Niestety, za te informacje moze uzyskaé maksymalnie jedynie

#punkty na 50 mozliwych za wypracowanie.

‘_l'ynpa;em niewielka modyfikacja ksztattu tematu moglaby sprawié, z¢
uczniowie nie musieliby sie skupi

i % iat jedynie na tekscie, ale przede wszystkim mie:
I & ) pi 5
mm‘tmf “Aprezentowania swojego glosu w dyskusji. W ten sposob mogliby
Taka w  ponaterami iterackimi zaprezentowac swoje spojrzenie na sytacis-
ue 'V.yromedi nie bytaby tylko zdaw} dpowiedzia, ale znalazlaby oparcie

escl 3 () P E) y
m('dialtny::(uwr’; t‘l nznan}'ch uczniowi kontekstach, np. filozoficznych, historyeznych.

"y - $poséb uczniowie nie parafrazowaliby i nie streszczali podanych

amze.

;
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fragmentéw ksiazki. Taka praca wymagataby od nich umiejetnosci pisania tworcze-
g0, opartego na wiasnych przemysleniach i do$wiadczeniach.
Temat mogtby brzmie¢ nastepujaco:

Zenon i Justyna czy Zenon i Elzbieta? - wykorzystujac informacje z podanych frag-
mentow oraz calej powiesci Zofii Natkowskiej Granica, poméz Zenonowi w ten spo-
sob uksztattowac wlasciwg droge zyciows, aby mogt uniknaé przykrych konsekwencji
swoich wyboréw. Uwzglednij przy tym racje oséb, ktére spotkat na swoje| drodze oraz
wszelkie znane ci konteksty interpretacyjne'®.

Tak sformutowany problem sugeruje, ze uczen nie bedzie petnit jedynie roli
odtwércy tredci tekstu, ale postugujac sie treécig lektury, zaprezentuje swoje roz-
wiazanie problemu. Inaczej mowiac, uczniowski glos w dyskusji bedzie stuzyt
mediacji z bohaterem literackim i wéréd bohateréw literackich. Cheae uwzglednié
racje innych bohateréw literackich, rowniez bedzie musiat przekona¢ ich do swoich
pogladéw w ten sposéb, aby nikogo nie urazié i znalez¢ najlepsze wyjécie z sytuacji.
Prezentujac wlasne zdanie, uczniowie bedq si¢ uczyé rozwiazywaé konflikty row-
niez w zyciu dorostym. Przy ocenie takiej pracy bytaby uwzgledniona zaréwno tresé
lektury, poprawnos¢ merytoryczna, jak i znajomos¢ kontekstow interpretacyjnych.
Jednak, co trzeba podkresli¢, osoba oceniajaca taka prace, nie moze kwestionowaé¢
zdania ucznia, nawet jesli si¢ z nim nie zgadza. To jest jego indywidualny punkt wi-
dzenia. Bardzo wazna przy ocenie powinna by¢ umiejetno$é szukania pozytywnych
rozwiazan, stuzacych mediacji. Taka forma wypracowania, w moim przekonaniu,
sprawi, ze uczniowie nie beda mogli pisaé streszczenia ani parafrazy. Poza tym ich

d bedzie wsl ie takiego r igzania, ktére nie doprowadzitoby do tra-
gedii. Znajac tre§¢ lektury, beda musieli wskazaé bohaterowi wiasciwg, ich zdaniem,
droge postepowania. Nie beda to prace typu: bohater ten jest godny albo niegod-
ny nasladowania. Po prostu znalazt si¢ w trudnym potozeniu, a zadaniem ucznia
bedzie mu poméc. W podobnej sytuacji moze sie znalezé w przyszlosci kazdy z pi-
szacych. Istnieje wtedy wigk prawdopodobiefistwo, ze dok wiasciwych wy-
boréw. Pomoze mu to réwniez w réznych sytuacjach zyciowych, by¢ moze przynie-
sie tez zyski finansowe przy rozwigzywaniu konfliktéw w firmie. W takiej sytuacji
nieaktualne statyby si¢ cytowane wyzej stowa ucznia, ktory analize tekstow uznat
2a niepotrzebna, poniewaz uwazal, ze: ,w zyciu codziennym beda mu zbedne, a juz
na pewno ich znajomoscig si¢ nie naje, ani za nie nic nie kupi”. Niektorzy badacze
proponuja chociazby wyszukiwanie wspotczesnych kontekstow, ktore moglyby sta-
nowi¢ punkt wyjscia do rozmowy o Zenonie*’.

™ W celu zapoznania uczniéw z roznymi kontekstami interpretacyjnymi warto wyko-
rzysta¢ doswiadczenia integracji w nauczaniu jezyka polskiego. Zob. np. H. Kurczab, Biblio-
grafia prac Henryka Kurczaba 1969-2010, Rzeszow 2010; W. Wantuch, Aspekty integracji
W nauczaniu jezyka polskiego, Krakow 2005

" A Kottek, Schemat czy wyjqtek? - gdzie przebiega granica, Polonistyka” 2010, nr 2,
5. 33
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W celu blizszego 20 ia sposobu my$lenia dzisiejszej miodziezy, wirsd
550 a(;éw z kh: maturalnych wybranych lice6w wojewbdztwa podkarpackiego
u

i i iryczne, ktéry pomogly po-
20 przeprowadzone badania emp e, k Y po
i matopolskiego m’_y dict potrafi wypowiadaé swoje zdanie i w jaki sposb od-

kazat, czy daisie) s o s ;
nosi sie do treéci zwigzanych 2 - jako ja postepowania

hatera Granicy.
o aDla przykladu warto zaprezentowaé wyniki badan dotyczace réznorodnosci
2daf uczniéw na temat $ci i potrzeby pop i L '._ przez
glownego bohatera Granicy Zofii Natkowskiej. Na pytanie, czy Zenon Ziembiewicz
i popetni¢ boj 79% badanych od iedziato przeczaco, 14%

:wierduco. Byli tez tacy, ktérzy nie mieli wiasnego zdania - 7%. Natkowska chcia-
ta pokazaé sprzecznosé migdzy sposobem interpretacii ludzkiego Zycia ogladanego
2 zewnatrz | od wewnatrz i pytata: gdzie lezy prawda? Czy w sadzie o czlowieku,
0 jego czynach, czy tez raczej w jego wlasnym sadzie o sobie? Tylko pozornie nad
prawda indywidualng zwycigzyla prawda spoleczna. Wraz ze Smiercig czlowieka
pozostaje po nim ogdlnie znany schemat jego zycia. Jednak postugiwanie si¢ banal-
nymi prawdami o cztowieku nie wystarcza, by odda¢ jego ztozong psychike. Kazda
ocena boh zalezy od przyjetego punktu widzenia i moze si¢ zmieniaé tak jak
czlowiek Stad osoba oceniajaca wypowiedZ ucznia (ustna lub pisemna) powinna
pamigta, ze nie tylko prawda semantyczna nie jest tozsama z prawda konteksto-
wa, ale rowniez wiasne, subiektywne odczucie prawdy wcale nie musi by¢ tozsame
2 wizjq prawdy drugiego czlowieka"**.

Dia petniejszego zob ia §ciezek myslenia wspotczesnej miodziezy,
p@abm $posob, w jaki uzasadniata ona swoje zdanie na temat potrzeby popel-
""ma,samobéasm przez Zenona Ziembiewicza. Dopiero konfrontacja przekonan
:Wém):rl@‘ziel oraz wlasnych do$wiadczen uczniow moze sprawié, ze bedg oni po-

5 . Grupa, ktéra op dziata sig przeciwk bojstwu, uzywata
chociazby takich argumentow, jak:

2) uzasadnienia filozoficzne

Brak waroku to je koniec Swiata,

Trzeba przyimowat to, ¢
, €0 d;
Powinien sigz tym P080dzlzk 10,z godnoscia, nie poddawaé sig.
To nic nie Zmieni
Mogt nauczy¢ sig zy¢ jako niewidomy,
Niech cieszy sictym, coma A
o nie jest wyjécie, :
Zycie Jest pi
ckne. Trzeba
Bo warto 2y¢ mimg derp:-ynit dale. Samobdjstwo nie rozwiazuje problemu

" M Tabe,
Thacka, Ncgoq‘nqe Imediacje.., s, 141-142,

e

0 kondycji stowa w szkole $redniej... 91)

b) inienia religijne i Ine (w k kécie pokonywania stabosci)

Jest wiele 0s6b, ktére zyja z ta chorobg. Jest to dla nich pewnego rodzaju préba
Powinien by¢ silny i zy¢ dalej peiniq zycia.

Samobojstwo jest grzechem, jest zte.

Cztowiek nie powinien odbiera¢ sobie zycia. Decyduje o tym Bég

Powinien pokaza¢ swoja sit¢ woli i nauczy¢ sig zy¢ bez wzroku

Powinien zmagac si¢ z cierpieniem, a nie uciekac

Powinien uwierzy¢ w siebie.

¢) uzasadnienia religijne i moralne (w k kécie potrzeby odpok

ukarania sprawcy)

Powinien zy¢ z poczuciem winy.

Zeby odpokutowact.

Powinien zy¢ z wyrzutami sumienia, co jest najwigksza karg.

Poniewaz zlo, ktére uczynil, nie powi sprawic, aby zrezygnowal z zycia
Nawet niewidomy moze uczyni¢ wiele dobrego.

Nie ma takiej rzeczy, ktora usp dliwialaby kogos$ za popeti s b

Bo w piekle moze nie mie¢ tez nég i rak, a nie tylko oczu.
Samobdjstwo oddala czlowieka od Boga.
Powinien ponies¢ konsekwencje.

d) d d jce si¢ do odp dzialnosci i zycia w spoteczenstwie

Postapit bardzo egoistycznie, nie liczy! si¢ z innymi.

Prawdziwy mezczyzna tak nie postgpuje.

Miat dziecko, wige miat dla kogo zy¢.

Miat rodzing.

Uciekat od odpowiedzialnosci

Zkazde] sytuacjl jest jakie$ wyjscie, a bo nie jest p kiwaniem rozwijzania,
a ucieczky od wszystkiego.

¢) wypowiedzi tolerancyjne
Zalezy od punktu widzenia
Zalezy od stanu psychiki

To tylko jego decyzja.

f) wypowiedzi zdawkowe

Bo tak.
Bo po co?
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g) uzasadnienia odnoszace si do cech charakteru i wartosci
Pokazal, ze jest tchérzem. &
vartosci
i;m:l::m:a :o spoTnlel na siebie. )
Odebranie sobie zycia jest prft.e|.aw'em stabosci.
cla.
l\im::::t :;;’:::; : :ﬂu- S3 wigksze problemy.

Teraz warto spojrze¢ na argumenty uczniéw, ktorzy opowiedzieli sig za popel-

nieniem samobojstwa. Wérod nich pojawily sie takie, jak:

a) uzasadnienia wartosciujace i oceniajace bohatera

Bo byl ziym czlowiekiem.

Powinien uczynié to znacznie wezesniej.

Zenon jako cztowiek byt zatosny. Utrata wzroku p by¢ im powodem do
samobéjstwa. Mial wiele innych

Przez niego wielu ludzi bylo nieszczesliwych. On tez byt zatosny. Po stracie wzroku juz
1tak by nic nie zmienil. Smier¢ przerwata jego poczucie winy.

Bo byl zlym czlowickiem.

b) uzasadnienia $wiadczace 0 wycofywaniu si¢ z odpowiedzi

Dlaczego mnie ma to interesowac? Zrobit to, co zrobit, nic mi do tego.
Nie mi oceniat.

¢) uzasadnienia w kontekscie pesymistycznego myslenia o zyciu

Po co zyé, gdy nie widzi sie pigkna otaczajacego nas Swiata?

Tak, bo jego zycie od te) pory statoby si¢ ponure i ciemne.
Po co zy¢, nic nie widzge?

lego zycie | tak nie miato sensu.
Bo o to za zycie?

Nie cheiat byé zaletny od zony.
Kalectwo jest na pPewno powodem do samobéjstwa.

d) uzasadnienia zlawkowe

Botak.
Nie mam pojecia

: l’owyiszeuzasadniemaodwoiu
epczosé retrybutywnego, rehabi

yélenia moze sta¢

Jasi¢m.in. do trzech modeli reagowaniana prze-
litacyjnego i naprawczego'. Zaprezentowand
sl¢ okazjg do mediacji, zwlaszcza jesli Wzidt

. clirntclq.[)ml
Archivum g, ok, Tearetycane podstawy mediacji migdzy ofiarq a sprawcd P

Tyminologii', T, xxy, 1999-2000, 5. 20-21.

—

L s 0
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jeszcze pod uwage caly system samousprawiedliwien, stworzonych przez Zenona,
iodnie$¢ go do teorii dysonansu poznawczego, opracowanej przez Leona Festingera,
wedtug ktérej stan napigcia psychicznego moze pojawié sig wowcezas, gdy zachowa-
nia jednostki nie sj zgodne z jej Swiatopogladem'. Teoria ta przewiduje, ze w celu
poprawy samopoczucia cztowiek zaczyna wierzy¢ we wiasne kltamstwa'’. W takim
przypadku nauczyciel-mediator nie rozstrzyga, kto ma racj¢. Nie wydaje rowniez
opinii. Jego celem jest znalez takiego rozwi , ktore moga zaakceptowaé
obie strony. Wazny jest fakt, ze w mediacji nie ma wygranych i przegranych. Istniejq
tylko zwycigzcy'®. Strony maja szans¢ wypracowania porozumienia, jednoczeénie

d $¢ stanowisk. Medi powinien przy tym unika¢ zadawania
uczniom zbyt wielu pytan (na rzecz aktywnego stuchania), sprzeczania si¢ z mo-
wigcymi (na rzecz parafrazowania ich wypowiedzi), wydawania sadéw (na rzecz
dostrzezenia roznych interpretacji problemu), dawania dobrych rad (na rzecz wnio-
skow uczniowskich)'”. Nie wolno takze etykietowa¢ uczestnikow mediacji, zrowny-
wac ucznidw z ich cechami. Dobrze bytoby, gdyby nauczyciel-mediator odnosit si¢
do faktéw, a nie do 0s6b, a w trudnych sytuacjach komunikacyjnych uzywat wy-

powiedzi ogélnikowych lub k ikacji | litycznej, ktora gle y

p

cudza (uczniowska) perspektywe znaczenia stow™.

Positkujac si¢ klasyfikacja Davida i Rogera Johnsonow?', opisujacg kroki nego-
cjacyjne w sytuacji konfliktu, mozna zaproponowac etapy mediacji literackich:

1. Okreslenie sytuacji bohatera(-ow).

2. Okreslenie uczué bohatera(-6w).

3. Przedstawienie powodow dziatan i zachowania.

4. Proba zrozumienia punktu widzenia bohatera(-6w).

5. Poszukiwanie rozwigzan dajacych wzajemne korzysci.

6. Osiagnigcie porozumienia i zaprezentowanie stanowisk.

Wprowadzenie mediacji na lekcje jezyka polskiego nie tylko mogtoby spra-
wic, ze uczniowie beda chetnie dyskutowaé na interesujace ich tematy, ale réwniez
P litoby wtasciwie uksztaltowac ich postawe zyciowa, realizujgc jednoczesnie
wychowawcze cele edukacji polonistycznej. Wnioski mediacyjne mozna twérczo
wykorzysta¢ w czasie pisania prac pisemnych, na maturze oraz w zyciu wiasnym.
W ten sposdb nauczanie miatoby wigksza szanse na uwolnienie od sformalizowa-
nia i mechanicznego powielania schematéw w pracach pisemnych i wypowiedziach
ustnych uczniéw, jednoczesnie realizujac podmi e zadania edukacji |

stycznej. Zasadne w tym kontekscie sq stowa Marii Jedrychowskiej:

'* A Kotlek, Schemat czy wyjqtek?.., s. 35.

' E. Aronson, Dysonans, hipokryzja | obraz wlasnej osoby, [w:] tegoz, Czlowiek - istata
spoteczna, Warszawa 2002, 5.192

' U. Gruca-Miasik, Negocjacfe i mediacje w kregu pomocy, wychowania i prawa, Rzeszéw
2011,s.55-56.

' Tamze, s. 59.
“ Tamze, s. 61-62.
' Tamze, s. 77-78
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: logicznego poznania, dotyczy w sw,

ina bowiem, niosac dar filo . ¢
Polonistyka edukatg::, 1 asobowych, ktore zachodza podczas kazde) lekcji jezyka pol.
najglgbsze] istocie em, a ktore s znakami kultury i aktami kultury

mi a nauczyciel g
skiego miedzy ““l‘”a‘:u | nauczyciela. Mowiac o uczniv, trzeba pamigtac o nauczyciely
réwnoczebaie - v czy modele nauczycielskiego dziatania, nie wolno z pola widzenia elj.
mrkm:“;::ego potrzeb, oczekiwan | mozliwoéci zwiazanych z wickiem®
minowac u %

do kondycji stowa w szkole $redniej i odnoszac ja do po-

wolujac si¢ . Lo :

bs T-;:::nyml:ia mediacji, warto podkresli¢ duze znaczenie jednoczacych® za-
'::m;ﬁ ikacyjnych zard w stowie mowionym, jak i pisanym. § 2
:me wyraz nowej komunikacji interpersonalnej w Jtrzecim wymiarze dwustronne-

go dialogu™’, jaki moze stanowi¢ mediacja.

Bibliografia

Aronson E. Czlowiek - istota spoleczna, Warszawa 2004.

Bargiel-Matusiewicz K. Negocjacje i mediacje, Warszawa 2010.

Consedine |.. Sp diiwos¢ nap F anie fadu spolecznego, Warszawa 2004

Czamecka-Dzialuk B, Teoretyczne podstawy mediacji migdzy ofiarg a sprawcq przestgpstwo,

_Archiwum Kryminologii’, T. XXV, 1999-2000, 5. 9-28.

Gruca-Miasik U, Negocjacje i mediacje w kregu pomocy, wychowania i prawa, Rzesz6w 2011

Hartley M., Mowe ciala w pracy, Kielce 2004.

Jedrychowska M, Najpierw czlowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztal-
enia 7 Refleksja teleol Krakow 1998.

Kotlek A, Schemat czy wyjqtek? - gdzie przebiega granica, Polonistyka” 2010, nr 2, 5. 32-36.

Kurczab H, Bibliografia prac Henryka Kurczaba 1969-2010, Rzeszéw 2010.

Mazowiecka L. (red ), Mediacja, Warszawa 2009.

Moore Ch W, Mediacje. Prak strategie q konflik Warszawa 2003

Tabernacka M, Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2009.

Urya Z. Dylematy etyczne polonistycznej matury, [w:) O wyzszq jakos¢ egzaminw szkolnych

C2g8¢ 1. Etyka egzaminacyjna i zagadnien Ine, red. B ko, M.K. Szmigiel, Lu-
blin 2006, 5. 57-65, ga ia ogdlne, re Niemierko,

T ska M), Przygotowanie nauczycieli do negocjacji i mediacji szkolnych, [w:] Ksztalce-

:’:;;":{';""’W na nauczycieli. Teoria | praktyka, red. T. Gumuta, T. Dyrda, Kielce 2006

2ol A, Pod by

ka, Warszawa 200

@@ wymiar sp Hliwosci, [w:] Mediacja, red. L Mazowiec:

3 M Jed -

krzhlcennalm::.;m' Nojpe erw czlowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka @ problem
“ M} Zajaczko 7¢90 polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998, s. 7

Ksztaicenie kaﬂdydal::‘:‘ "Zygotowanie nauczycieli do negocjacji | mediacji szkolnych. !

2006, 5. 435 @ nauczycieli. Teoria praktyka, red. T. Gumula, T Dyrda, Kielce

™ Tamge, s a3,

|

0 kondycji stowa w szkole $redniej [95)

Of the condition of language in Secondary School ~ Can one acquire mediation
skills while taking current Polish literature Matura exam?

Abstract

The article presents selected p of g med in Polish literature and
culture teaching in Secondary School. It also depicts current ways of thinking of the youth
about literary contents bringing up the problem of suicide. What is more, it puts forward
a suggestion of modifying the topics that appear in the written Polish literature Matura exam
with respect to mediation with a literary character and among literary characters. Only
critical, but constructive acceptance of students’ voice in the discussion can make the youth
more eager to look for solutions for their problems via literature, whereas education might
be freed from mechanical duplicating of preconceived notions.

bil

Key words: mediation, literary mediation, Matura exam, communication competence




